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Forord
Denne rapporten er var selvpalagte skriftlige oppsummering av det arbeidet og de erfaringene

vi har gjort, og det samarbeidet vi har hatt i prosjektgruppa «Studentaktiv lering i fleksible
studier». Utviklingsprosjektet har vaert knyttet til ett kull studenter pa
grunnskoleleererutdanningen 1.-7. trinn ved UiT Norges arktiske universitet, og prosjektet har
veert finansiert av Direktoratet for hgyere utdanning og kompetanse (HK-dir) med midler fra

Program for studentaktiv leering.

I rapporten kommer ulike stemmer fra prosjektgruppa til orde. Faglaerere og studenter har
skrevet ulike kapitler og lest og gitt respons, og samlet haper vi at rapporten gir et dekkende
bilde av det som har skjedd i prosjektet og i undervisningen i den utdanningen vi kaller GLU
fleks.

Takk til prosjektgruppa for et inspirerende samarbeid gjennom tre ar!

UiT Norges arktiske universitet, januar 2025

Kari-Anne Sather og Stig Misund
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Sammendrag

«Studentaktiv lzering i fleksible studier» er et tre-arig prosjekt ved UiT Norges arktiske
universitet, hvor overordnet malsetting har vaert & utvikle en modell for studentaktive
leeringsformer i fleksible og desentraliserte studier. Arena for utviklingsarbeidet har veert de to
forste studiedrene pa det nyoppstarta studieprogrammet GLU 1-7 fleks.

Prosjektet har hatt fglgende delmal:

Mal 1: Utvikle en portefalje av oppdrag for studentaktiv leering i fleksible studier basert pa
prinsipper fra omvendt undervisning.
Mal 2: Utvikle nye typer dialoger i undervisning pa fleksible studier.

Mal 3: Utvikle teknologisk stette for omvendt undervisning og nye typer dialoger.

Prosjektgruppa som har bestatt av faglaererne i studieprogrammet og studentrepresentanter,
har med utgangspunkt i delmalene konkretisert hvordan man kan undervise studentaktivt og
dialogbasert i et fleksibelt og desentralisert studium. Prinsipper fra omvendt undervisning har
veert en sterk fgring og bidratt til en mer felles undervisningspraksis og tenkning rundt
undervisning og laring pé tvers av fagene. A fremme flerstemmighet og dialog gjennom
regelmessige evalueringer og refleksjon underveis har veert viktig med tanke pa studentenes
medvirkning og eierskap til utdanningen.

Etter endt prosjektperiode der prosjektgruppa har jobbet sammen med utvikling og
systematisk utprgving i egen undervisning, er det noen erfaringer og suksesskriterier vi saerlig

gnsker & fremheve:

1. Kontinuitet og tydelighet. En desentralisert organisering med fysiske samlinger
supplert med ukentlig digital undervisning mellom samlingene gir studentene nok
fleksibilitet med tanke pa sted, samtidig som den digitale undervisningen sikrer
kontinuitet i leeringsarbeidet og gir et tilstrekkelig omfang av undervisning. Tydelighet
og forutsigbarhet for studentene er viktig i samlingsbaserte utdanninger. Faglaererne
har utarbeidet felles arsplan og felles regler for deltakelse i digital undervisning og
lagt vekt pa ryddig informasjonsflyt pa leeringsplattformen Canvas.

2. Studentaktivitet og leeringsmiljg. | en desentralisert utdanning der man mgtes
sjelden fysisk er det avgjgrende at man prioriterer a bruke tid til a utvikle relasjoner og

bygge det faglige og sosiale leringsmiljget. Om man skal fa til dialogbasert digital



undervisning, ma studentene fgle seg som en del av et forpliktende fellesskap og veere
trygge nok til a delta. Erfaringen i prosjektet er at studentaktive arbeidsformer,
omvendt undervisning, fokus pa tverrfaglighet og dramapedagogiske metoder er gode
verktgy for a utvikle et godt og studentaktivt leeringsmiljg. Jevnlige evalueringer og
samtaler med studentene om evalueringene og om undervisningen gker studentenes
eierskap til utdanningen og gjer det a lage en god leererutdanning til et felles prosjekt
for studenter og fagleerere.

3. Tverrfaglig samarbeid. Samarbeidet mellom alle faglaererne som underviser pa
programmet, har gjort at fagleererne kjenner de andre fagene i utdanningen og ser
sammenhengen mellom dem. Faglerergruppa fremstar som samkjert, og utdanningen
fremstar som helhetlig for studentene, bade med tanke pa det faglige og tverrfaglige
innholdet og med tanke pa organiseringen.

4. Utviklingsfokus. Faglig utviklingsarbeid over tid gir resultater. A jobbe sammen mot
et felles mal og & utvikle undervisningen sammen med kollegaer gjennom lesing og
diskusjon av faglitteratur og forskningsartikler og gjennom systematisk utpreving i
egen praksis har vert berikende for oss som har deltatt og har bidratt til et felles sprak

om undervisning og leering.

«Studentaktiv leering i fleksible studier» har veert et utviklingsprosjekt som allerede bidrar til
videreutvikling av vare grunnskolelererutdanninger, samtidig som vi mener erfaringer og
leerdom fra dette prosjektet har overfaringsverdi til andre utdanninger, serlig desentraliserte
og samlingsbaserte.



1 Innledning

I Norge ser vi i dag en stadig gkende rekrutteringsutfordring til leereryrket. Institutt for
leererutdanning og pedagogikk (ILP) ved UiT Norges arktiske universitet sgkte hgsten 2021
om midler fra Direktoratet for hgyere utdanning og kompetanse (HK-dir) til & utvikle en
samlingsbasert og nettstgttet 5-arig fulltidsmaster i grunnskolelarerutdanning for 1.-7. trinn.
Utviklingsprosjektet «Studentaktiv laering i fleksible studier» er knyttet til planlegging og
gjennomfaring av et nytt studietilbud ved instituttet, GLU fleks. | dette prosjektet har
overordnet malsetting veert a utvikle en modell for studentaktive leeringsformer i fleksible og
desentraliserte studier, hvor ulike leeringsaktiviteter og teknologisk statte er prgvd ut og
evaluert sammen med studentene. Malgruppe for studietilbudet er primeert etablerte voksne
bosatt i landsdelen, studenter som trolig ikke ville startet pa en hgyere utdanning dersom dette

ville innebare a flytte fra hjemstedet.
Prosjektet har hatt falgende delmal:

Mal 1: Utvikle en portefglje av oppdrag for studentaktiv lzring i fleksible studier

basert pa prinsipper fra omvendt undervisning.
Mal 2: Utvikle nye typer dialoger i undervisning pa fleksible studier.
Mal 3: Utvikle teknologisk statte for omvendt undervisning og nye typer dialoger.

Erfaringer fra samlingsbaserte studier viser at det kan vere en utfordring a fa til studentaktive
leringsformer nar man mgtes sjelden fysisk. Prosjektgruppa har som svar pa dette jobbet med
a utvikle en variert portefglje av oppdrag for studentene som de har gjennomfart far,
underveis eller etter felles undervisningsgkter. Hensikten med slike oppdrag har vert a
aktivisere studentene gjennom tanke- og refleksjonsprosesser som gir grunnlag for gode
leeringsdialoger, slik vi kjenner fra prinsipper i omvendt undervisning (flipped classroom).
Videre ser vi at bruk av digital teknologi og nettstette i leeringsarbeidet spiller en serlig viktig
rolle i en fleksibel leererutdanningsmodell. Kompetanse og ferdigheter pa dette omradet kan
variere en hel del hos undervisere og studenter, og det er derfor viktig a utforske, teste ut og

evaluere i fellesskap.



Prosjektgruppa har bestatt av de fagleererne som underviste pa programmet; to faglerere fra
hvert av undervisningsfagene norsk, matematikk, naturfag og pedagogikk og elevkunnskap
(PEL), samt en fagleerer fra drama. Arbeidet begynte semesteret far oppstart av programmet,
og det har veert to til tre seminar per semester gjennom studentenes to farste studiear.
Innholdsseminarene har handlet om planlegging og evaluering av undervisning og fordeling
av ansvar for gjennomfaring. I utviklingsseminarene har det veert fokus pa kontinuerlig
utvikling av oppdrag, dialoger og teknologisk stette. Disse seminarene har veert en statte for
fagleererne i utviklingen av egen undervisning, samt en arena for diskusjon og utvikling av

nye ideer. To faste studentrepresentanter har deltatt pa alle utviklingsseminarene.

Utviklingsprosjektet har hatt en prosjektleder og en medleder. Begge har ogsa vert faglaerere
for studentgruppa, og de har undervist pa linje med de andre faglaererne. Medleder er ogsa
studieprogramleder for GLU 1-7-programmene ved ILP, noe som har forankret arbeidet i
instituttledelsen og sikret viderefgring og spredning av erfaringer til de andre studietilbudene

ved instituttet.

Prosjektet avsluttes na etter tre ar, og i denne rapporten gnsker vi a gi et mer samlet bilde av
GLU fleks-modellen. | kapittel 2 gis en beskrivelse av rammene og organiseringen av
utdanningen, deretter gjares det rede for det vi kaller grunnprinsippene i GLU fleks;
studentaktiv laering, omvendt undervisning, dialog og sammenheng mellom leeringsarenaer i
kapittel 3. Kapittel 4 gir en beskrivelse av hvert av de fagene som inngdr i utdanningen og gir
eksempler pa hvordan arbeidet med prosjektets mal om studentaktiv leering, omvendt
undervisning og dialog har blitt konkretisert i de enkelte fag. | kapittel 5 far studentens

stemme komme frem far det blir en oppsummering av vare viktigste erfaringer i kapittel 6.



2 GLU fleks — en beskrivelse av studiemodellen

GLU fleks er et desentralisert studietilbud som ble opprettet og organisert med serlig tanke
pa studenter som av ulike grunner ikke kunne flytte for a ta utdanning, men som hadde behov
for et tilbud i regionen. Med desentralisert menes at den fysiske undervisningen er lagt til et
studiested der utdanningen vanligvis ikke tilbys, slik at bade undervisere og studenter
kommer reisende til de fysiske samlingene. Utdanningen er et femarig masterlgp noe som

krever bade faglig innsats og utholdenhet av studentene for & gjennomfare.

I planleggingen og gjennomfaringen av GLU fleks har vi tatt hgyde for de utfordringene som
ofte forbindes med samlingsbaserte utdanninger, for man kan oppleve at det reises tvil om
kvaliteten i samlingsbaserte utdanninger. En antakelse er at de gir et darligere tilbud fordi
man treffes sjeldnere, noe som farer til darligere faglig kvalitet og sammenheng i
utdanningen. Det blir mindre tid til sosiale prosesser i studentgruppa, noe som pavirker
muligheten til & skape et trygt og godt leeringsmilje. Nar man metes sjelden, blir det ogsa
utfordrende a fa kontinuitet i studiearbeidet og fale tilhgrighet til resten av studentgruppa, noe
som kan g utover fremdrift og motivasjon. | det falgende beskrives organiseringen av GLU
fleks, og det er sarlig lagt vekt pa hvilke grep som har blitt tatt for at utdanningen skal
fremsta som helhetlig og sammenhengende for studentene, og hvilke grep som er tatt for a

legge til rette for et trygt og studentaktivt leeringsmilje.

2.1 Organisering av leeringsarenaer

Tidligere evalueringer ved ILP har vist det er krevende a holde et gnsket aktivitetsniva
gjennom samlingsbaserte utdanninger, sa for a sikre kontinuitet og progresjon i det faglige
arbeidet er det lagt digital undervisning i ukene mellom de fysiske samlingene. A mgtes
regelmessig er ogsa viktig for a utvikle og vedlikeholde relasjoner, for a fale tilhgrighet og for

a utvikle et godt faglig og sosialt miljg.

Med tanke pa malgruppen var det viktig a ikke ha for mange fysiske samlinger. Erfaring og
tilbakemeldinger fra studenter pa andre samlingsbaserte tilbud tilsa at tre samlinger pr
semester, i tillegg til reise- og oppholdsutgifter knyttet til gjennomfaring av praksis, kunne
balansere behovet for fysiske samlinger for & ivareta studiekvalitet og leeringsmiljg opp mot
studentenes gkonomi og personlige forhold, som omsorgsoppgaver. GLU fleks 1.-7. trinn er
et fulltidsstudium, og det er samlet sett like mange undervisningstimer i sanntid som ved det
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stasjonaere GLU-tilbudet ved campus Tromsg. Fleksibiliteten for studentene er knyttet til sted,
siden mye av undervisningen foregar digitalt, noe som medfgrer mindre reising og opphold
borte fra hjemsted. Tilbudet er ikke fleksibelt med tanke pa tid, siden undervisningen foregar i

sanntid og er obligatorisk.

| utdanningen har vi definert fem ulike leeringsarenaer; fysiske samlinger pa campus Harstad,
digital undervisning pa Zoom, arbeidsgrupper/samarbeid mellom undervisningsgktene,

individuelt arbeid og praksisstudiet.

Det har veert tre fysiske samlinger pa tre dager (mandag til onsdag) pr. semester pa campus
Harstad. A utvikle studentaktive arbeidsméter med vekt pé dialoger har veert sentralt i
prosjektet. Tverrfaglige opplegg med faglerere fra ulike fag til stede sammen,
dramaaktiviteter og uteundervisning er eksempler pa dette, og dette har blitt prioritert pa
samlingene. Disse aktivitetene er velegnet til & skape relasjoner mellom faglarergruppen og

studentene, og studentene imellom.

Mellom de fysiske samlingene har det vart digital undervisning pa Zoom to halve dager
(tirsdag og onsdag kl. 8.15 — 12) i ukene mellom de fysiske samlingene. Den digitale
undervisningen har veert obligatorisk pa linje med den fysiske. Som utlysningen til program
for studentaktiv leering sier (Diku, 2021), lykkes man i varierende grad med 4 aktivisere og
engasjere studentene i digital undervisning. Det er satt et seerlig sgkelys pa de digitale gktene i
evalueringene underveis i prosjektet, og i den systematiske utviklingen av undervisning (se
kapittel 4.2).

Et av malene i prosjektet har vert a utvikle omvendt undervisning der studentene far oppdrag
som forberedelse til undervisningen, bade den fysiske og den digitale. Disse oppdragene har
veert organisert bade som samarbeid i arbeidsgrupper og som individuelt arbeid. Serlig har
praksisgruppene fungert som faste grupper i bade praksisstudiet, FoU-emnet og i forbindelse
med arbeidsoppgaver i andre fag. Oppdragene skal fungere som forberedelse til og som
utgangspunkt for dialog nar man mgtes til undervisning, men studentene fremhever at

oppdragene ogsa hjelper dem a holde oversikt over studiet og a strukturere studiearbeidet.

Praksisstudiet er en vesentlig del av en lzererutdanning, da det er her teorien og leeringen fra
andre deler av studiet skal prgves ut og videreutvikles. Praksis gjennomfgres normalt i



grupper pa tre studenter, og det er praksis pa samme skole med samme praksisleerer i bade
hgst- og varsemesteret samme studiear. 1. studiedr var det praksis pa 3.-7 trinn, 2. studiear pa
1. eller 2. trinn. Knyttet til praksisstudiet er et eget FoU-emne der studenten observerer
systematisk i praksis og skriver en oppgave basert pa det. Praksis har veert organisert i
samarbeid med Harstad kommune og gjennomfart pa tradisjonelt vis med
praksisforberedende mater med praksisleerer og studenter, med praksisoppfelging der fagleerer

observerer studentene pa praksisskolen og med erfaringsdeling og evaluering etter praksis.

2.2 Fagvalg og arbeid i fagene

Studentene har blitt tilbudt en fast fagpakke med PEL, norsk og matematikk og naturfag de to
farste arene i utdanningen i tillegg til praksis og FoU-emne. Det eneste fagvalget er
fordypningen 3. studiear der studentene far velge mellom norsk og matematikk. Masterfaget
som tilbys alle, er begynneropplaring som har en tverrfaglig innretning og inkluderer emner
fra de andre undervisningsfagene som inngar i utdanninga, og praktisk-estetiske fag som

kroppsgving, musikk og drama.

1-7 61U fleks -

Praksis

Norsk (15 stp) Matematikk (15 stp) Naturfag (15 stp) PEL (10 stp) FO(LSJ»;rg)ne
Praksis
Norsk (15 stp) Matematikk (15 stp) Naturfag (15 stp) PEL (10 stp) FO(LSJ—;etr;)ne
i Praksis
Samfunnsfag (30 stp) Norsk EI(lfg rsr{?’t)ematlkk FOU-oppgave (15 stp)

Praksis
PEL (30 stp) Begynneropplaering* (masteremner, 30 stp)
H Metode (15 stp) Masteroppgave (45 stp)

Om studentene gnsker et annet fag enn samfunnsfag 3. studiear eller en annen
masterfordypning enn begynneropplering, kan de ta dette samlingsbasert ved campus i

Tromsg eller Alta.



Fagvalget er dels fastsatt i rammeplanen, men ogsa utfra gnske om a inkludere et praktisk fag
som naturfag. Det har over tid veert utfordringer med kvalifiserte laerere til skolens 1. til 4.
trinn (Meld. St. 19 (2023-2024)), noe som bidro til valget av begynneroppleering som
masterfag. GLU fleks falger ellers den samme studieplanen og de samme emneplanene som
de andre GLU 1-7-tilbudene ved UiT.

| utdanningen er det gjort noen valg med tanke pa arbeidsmetoder. Vi har lagt vekt pa
systematisk bruk av drama, utstrakt tverrfaglig samarbeid og pa bevissthet om det fysiske
stedet eller konteksten der lzering foregar. | tillegg til fagleerere i de ulike fagene i utdanningen
er det en dramalerer knyttet til utdanningen (se kapittel 4.7). Tanken er at regelmessig og
bevisst bruk av dramaaktiviteter pa de fysiske samlingene fungerer relasjonsbyggende og
dermed bidrar til et trygt leeringsmiljg. Dette er avgjgrende for & fa studentene til & delta aktivt
i undervisningen, og det blir spesielt viktig nar mye av undervisningen foregar digitalt der
terskelen for a delta er enda hgyere for mange. Det er en forutsetning for dialogisk

undervisning at alle ter & delta i samtaler og andre aktiviteter og la sin stemme hgares.

Vi har lagt vekt pa tverrfaglig samarbeid, bade for & skape helhet i utdanningen, men ogsa for
a vise sammenhengen mellom fagene og modellere for studentenes praksis i skolen. Drama
har blant annet samarbeidet med naturfag og PEL om mikroundervisning (se kapittel 4.1),
med norskfaget om fortellerverksted og litteraturdidaktikk (se kapittel 4.3) og med naturfag

om seksualitetsundervisning.

| en laeringssituasjon befinner man seg pa et sted, og denne konteksten har betydning for
leeringen. Vi har lagt vekt pa a bruke neermiljget i undervisningen, bade rundt campus nar det
er fysiske samlinger, men ogsa stedet der studenten er i den digitale undervisningen (se
kapittel 3.3 og 4.4). Hvordan klasserommet innredes og organiseres, legger til rette for eller
hemmer deltakelse i ulike aktiviteter, og det er viktig at studentene utvikler en bevissthet om
dette. Som undervisningsrom i Harstad har vi hatt et stort rom med flatt gulv og med mgabler
som har vart lette & flytte pa slik at det har veert gode muligheter for a tilpasse rommet til

undervisningsaktiviteten.

2.3 Forventninger og kj@reregler
Pa samlingsbaserte studietilbud blir det ekstra viktig med tydelig organisering og

forutsigbarhet. Kravene til ryddig og tilgjengelig informasjon om undervisning, pensum og



arbeidskrav og tydelige forventninger blir ekstra viktig for a unnga usikkerhet og for a skape
forutsigbarhet. Det har derfor veert sentralt a etablere felles regler og forventninger. Dette
krever en felles holdning fra alle fagleererne, noe som krever at man har diskutert, kommet
frem til og faler seg forpliktet av felles avgjarelser. | utviklingsprosjektet har det veert satt av
tid til samarbeid, og mange samlinger og fellesaktiviteter ble planlagt i fellesskap. Slik
fremstar leerergruppa som samsnakket og forutsigbare.

Det har veert prioritert a sette av tid pa de fysiske samlingene til tydelige
forventningsavklaringer og samtale om kjgreregler og til studentinvolvering med evalueringer
og samtaler om undervisning. Studentene har kunnet forvente felles arsplan med oversikt over
arbeidskrav og tverrfaglige opplegg, semesterplaner i alle fag til studiestart, oppdrag til
undervisningen i god tid, ryddige Canvasrom og felles kullrom. Det har blitt formulert
eksplisitte regler knyttet til den digitale undervisningen; kamera pa, ikke opptak, beskjed om

man forlater gruppa.

2.4 Evaluering og studentinvolvering

Evaluering av undervisning og leering er viktig bade for & involvere studentene og som
grunnlag for utvikling av utdanningen. For a fa studentene til a ta aktivt ansvar for egen
leering og for utdanningen ma de bli involvert, og en mate a gjare det pa er gjennom
evalueringer og samtale om utdanningen og leeringsmiljg. Studentstemmen ma fa en tydelig
plass, og det ma vere en forventning om at alle blir lyttet til og har noe a bidra med til
fellesskapet. Det har veert gjennomfert jevnlige evalueringer, enten som nettskjema etterfulgt
av samtale med hele gruppa eller som kafedialog med gruppe- og plenumsdiskusjoner. De
muntlige evalueringene har blitt sammenfattet skriftlig eller dannet grunnlag for
refleksjonsnotat. Gjennom evalueringsopplegget viser vi en forventning om at studentene tar
medansvar for egen laering og felles leeringsmiljg, og at de kan innga i en forpliktende dialog
med faglaerergruppa. Evalueringsopplegget fungerer ogsa som modellering for

elevinvolvering i skolen og er en viktig del av danningsprosessen til profesjonsutgver.

For & sikre progresjon i utvikling av undervisningen har vi hatt jevnlige evalueringer, serlig
det farste halvaret etter oppstarten. Etter det har vi hatt halvarlige evalueringer av helheten i

programmet og evalueringer knyttet til seerlige utpravinger, blant annet den digitale



undervisningen. Evalueringene har vert grunnlag for diskusjon med studentene, men ogsa i

faglerergruppa og for videreutvikling av utdanningen.

2.5 Avslutning

Utfra studentevalueringer, bade interne og Studiebarometeret, ser det ut som vi lykkes med a
tilby en utdanning som studentene mener holder god kvalitet pa undervisningen, er relevant
0g sammenhengende og med en organisering som er tilpasset deres livssituasjon. En
kvalitetsindikator som eksamenskarakterer viser ogsa at utdanningen holder god kvalitet,
blant annet med svart gode resultat pa nasjonal deleksamen i matematikk. En utfordring i en
desentralisert utdanning er 8 komme «tett nok pa» studentens praksis og utvikle relasjoner til

praksisskolene og praksislererne, og dette er et sentralt felt for videre utvikling



3 Grunnprinsippene i prosjektet «Studentaktiv leering i
fleksible studier»

Prosjektet «Studentaktiv leering i fleksible studier» bygger overordnet pa et
sosialkonstruktivistisk leeringssyn. Dette leeringssynet fremhever studentenes aktive deltakelse
som en sentral forutsetning for leering. Ifalge Dewey (1961) er lzering en prosess der vi hgster
erfaringer gjennom & handle, og det er nar vi deltar i felles refleksjoner over disse handlingene
at vi bygger ny kunnskap. Det sosialkonstruktivistiske lzeringssynet vektlegger videre at
leering bygger pa studentenes tidligere erfaringer. Det er nar studentene med utgangspunkt i

disse far jobbe aktivt og utforskende at leering har de beste vilkar (Bruner, 1974).

| trad med sosiokulturelle leeringsteorier anerkjennes leeringsomgivelsenes betydning for den
enkelte students leering. Leering skjer gjennom medierte prosesser der kulturens artefakter gjor
det mulig med kommunikasjon og samhandling (Vygotsky, 1978). Spraket er ifglge
sosiokulturell leringsteori et sentralt verktgy. Gjennom spraklig samhandling kan vi innga i et
sosialt meningsfellesskap der vi utveksler tanker, erfaringer og problemlgsningsstrategier.
Disse medierende prosessene Vil igjen legge grunnlag for den enkeltes students laering
(Braten, 1998). Det er imidlertid ogsa viktig & fremheve at leering er mer enn en kognitiv eller
intellektuell prosess. Dette er blitt satt pa dagsorden i forbindelse med innfaringen av begrepet
dybdelaring i fagfornyelsen (LK20). @stern et al. (2019) argumenter for leering som en
relasjonell og skapende prosess der opplevelsesdimensjonen er sentral. 1 tilrettelegging for

leering handler det ogsa om a gi plass til de kroppslige og affektive sidene ved laring.

Sosiokulturell leringsteori fremhever omgivelsenes statte som betydningsfull i individets
leringsprosesser. Det handler om a bygge en kultur for leering der det er aksept for mangfold
og ulike stemmer. Det ma bygges en laeringskultur rettet mot forhandlinger, fellesskap og
arbeid mot felles mal (Imsen, 2020). Den enkelte students laring er avhengig av at lerere og
medstudenter fungerer som gode stillaser gjennom interaksjoner der det gis konstruktiv statte

via spgrsmal, tilbakemeldinger og oppmuntringer (Bruner, 1985).

3.1 Studentaktiv leering

Et av prinsippene i prosjektet har veert studentaktiv leering. Begrepet ses gjerne i sammenheng
med fleksible utdanningsmodeller (Korseberg et. al, 2022) og er ifglge politiske
styringsdokumenter en uttalt malsetning for hgyere utdanning. I Meld. St. 16 (2021-2022).



Utdanning for omstilling kobles studentaktiv leering blant annet sammen med
arbeidslivrelevans, digital teknologi og tverrfaglig leering.

Studentaktiv leering defineres av Prince (2004, s. 223) som ulike arbeidsmater eller
lzeringsmetoder som engasjerer studentene som aktive deltakere i leeringsprosessen.
Studentaktiv leering blir ofte satt som kontrast til den tradisjonelle forelesningen der

studentene har en mer passiv rolle i leeringsprosessen.

Metodene som brukes i en studentaktiv undervisning, kan favne vidt fra prosjektarbeid og
problembasert leering til rollespill, parsamtaler og dialogbaserte forelesninger. Det vil derfor
veere glidende overganger mellom lererstyrte og studentaktive laeringsformer. |
prosjektarbeid har for eksempel studentene stor grad av styring og kontroll, mens leereren
fungerer som veileder. | dialogbaserte forelesninger har laereren stgrst grad av styring og

kontroll, mens studentene inviteres inn som dialogpartnere.

| prosjektet har det veert viktig a preve ut ulike oppdrag som forberedelse til undervisningen
(se kapittel 1). Dette har likhetstrekk med tankegangen i omvendt undervisning («flipped
learning»). Ifglge Hamdan et al. (2013) er omvendt undervisning at studentene som
forberedelser til fellesundervisning, ser videoopptak der de far forklart fagstoff av leereren.
Selve undervisningen kan da brukes til a samtale om fagstoffet, til & veilede studentene eller
til samarbeid mellom studentene. Ved a bruke omvendt undervisning kan man skape rom for
mer studentaktive leeringsformer i fysiske og digitale mater, i stedet for & bruke tiden til &
forelese om fagstoffet. | dette prosjektet har vi valgt & praktisere omvendt undervisning videre
enn kun a be studentene se videoer. Vi har gitt studenten ulike oppdrag som for eksempel
lesebestillinger, refleksjonsoppgaver, design av mikroundervisning, datainnsamling som
forberedelse til undervisningen. Disse oppdragene har igjen veert brukt som utgangspunkt for

ulike dialoger i de fysiske og digitale fellesmatene.

Studentaktiv leering krever at studentene har et mer selvstendig ansvar og en aktiv rolle i egen
leering. Dette gjar at studentenes egen kapasitet til & planlegge, styre og regulere egen laering
blir viktigere enn i mer strukturerte leeringsomgivelser eller i campusbasert undervisning med
hyppigere fysisk oppmgte (Damsa & de Lange, 2019). Motivasjon for lering blir ogsa desto
viktigere for a holde leeringsaktiviteten i gang (Kantardjiev, 2019). | var sammenheng har vi
veert bevisst pa leeringsmiljgets betydning for & opprettholde motivasjon for lering, og vi har
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lagt vekt pa a sgrge for struktur, statte, relasjoner og tilhgrighet. Vi har for eksempel vektlagt
fellesskapshyggende aktiviteter pa de fysiske samlingene i form av tverrfaglige aktiviteter og
dramafaglige metoder. | den digitale undervisningen har vi hatt et spesielt fokus pa tydelig
struktur og pa interaksjonen mellom oss fagleaerere og studenter. En god og balansert
samhandling mellom leerer og studenter er ifglge Croxton (2014) avgjerende for studenters
tilfredshet og utholdenhet i digitale leeringsomgivelser.

3.2 Posisjoner og dialoger

Et sentralt mal i prosjektet har veert a utvikle og videreutvikle en dialogbasert
undervisningspraksis. Tradisjonelt har forelesningen statt sterkt i hgyere utdanning, og i slik
undervisning er leereren ofte autoriteten. En endring i retning studentaktiv leering er en klar
kritikk av den leererdominerte, og ofte studentpassive, undervisningen. Et viktig utgangspunkt
i prosjektet har veaert forskning pa posisjoneringsteori («positioning theory») (Harré og
Langehove (1999), Herbel-Eisenmann og Wagner (2010)). Posisjoneringsteori beskriver
hvordan man tar posisjoner i sosiale settinger, og hvordan man gjennom det ogsa posisjonerer
andre. Basert pa en review av forskning pa klasseromsdialoger har Drageset og Ell (2024) !
beskrevet ulike posisjoner som leerere kan ta i klasserommet og sammenhengen mellom
posisjonen lereren inntar og den posisjonen eleven eller studenten far. Om laereren inntar
posisjonen som autoriteten som vet, forteller og hjelper studentene, vil det posisjonere
studentene som lyttere og som noen som trenger hjelp. Om laereren derimot inntar posisjonen
som tilrettelegger, initierer og styrer leereren en diskusjon mellom studentene ved a be om
forslag, sparsmal og evaluering, men uten & tilby avklaring selv. Ved a ta denne posisjonen
forlater laereren autoritetsposisjonen og hjelper studentene til a ta denne. Da blir studentene
posisjonert som dem som ma finne ut og deretter avgjare rett og galt eller forsgke a finne
felles grunn. Hvis man er bevisst pa ulike posisjoner man kan innta som lerer, kan dette veere

et svert nyttig verktgy for & utvikle dialoger som er reelt studentaktive.

Ifglge Dysthe et al. (2012) bygger dialogbasert undervisning pa en dialogisk forstaelse av
meningsskaping og kommunikasjon, der man tar konsekvensen av at mening oppstar og blir

utviklet gjennom interaksjon og samhandling mellom mennesker i en kontekst. Dialog

1| prosjektet har vi tatt utgangspunkt i en tidlig utgave av denne artikkelen (Drageset & Ell, 2024).
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handler ikke snevert om samtale, men om at undervisningen engasjerer studentene som

deltakere og apner for undring, motforestillinger og videre tenkning. Derfor blir det sentralt &
legge til rette for muligheter for & leere gjennom a mgte andres oppfatninger og syn. Det er et
grunnleggende premiss at denne flerstemmigheten og forskjelligheten blir sett pa og utnyttet

som en ressurs (Dysthe et al., 2012).

Et viktig element i dialogbasert undervisning er ulike former for samtale, mellom studentene
og mellom faglaererne og studentene. Derfor har det vert sentralt & utvikle en bevisst praksis
pa hvordan vi forbereder og gjennomfarer samtaler bade pa fysiske samlinger og i den
digitale undervisningen. Dette handler bade om hvordan undervisningsrommet er innredet, og
om hvordan man legger til rette for at flere stemmer bidrar inn i samtalen, men ogsa om

hvordan man skaper sammenheng mellom de ulike leeringsarenaene i utdanningen.

3.3 Kopling av leeringsarenaer

Koplingen av laringsarenaer pa tvers av fysiske og digitale samlinger, praksis i skolen og
hjemstedet (se kapittel 2) krever grundige refleksjoner fra underviserne. Overgangen til
digitalisert undervisning under korona-pandemien fgrte til at mange studenter i hgyere
utdanning mistet fglelsen av tilhgrighet til utdanningsinstitusjonen og motivasjonen til a leere
(Tice et al., 2021). Slike funn er viktige i var sammenheng fordi studentene ikke har

tilhgrighet til studiestedet og bare sjeldent mates fysisk pa campus.

Hovedutfordringen blir dermed den reduserte muligheten til fysisk interaksjon i gruppa, noe
som til en viss grad erstattes av interaksjon i digital, synkron undervisning mellom
samlingene. Ansvaret for egen laring gar i slike sammenhenger i stgrre grad over til
studenten, der mange trenger hjelp til & strukturere hva, nar og hvor laring kan skje (Korson,
2023). En utfordring for underviserne er derfor a utforme undervisning slikt at studentene

opplever en rgd trad som skaper sammenheng mellom de ulike laeringsarenaene.

Faglaererne mgter studentene som gruppe pa fysiske samlinger, i digital undervisning, i
praksisoppfelging og i asynkron kommunikasjon. Disse mgtepunktene er begrenset i tid og
rom, noe som betyr at stedene studentene befinner seg pa mellom den synkrone
undervisningen, far stor betydning for leeringsprosessen og maten omvendt undervisning ma
legges til rette pa. Den manglende fysiske kontakten i en nettstgttet utdanning trenger
imidlertid ikke veere en ulempe. En fordel kan veere at erfaringsbasert lering kan inkorporeres
12



pa en mer fleksibel mate mellom undervisningsgktene pa de stedene studenten befinner seg,
noe som kan statte forstaelsen og tilhgrigheten til hjemplassen og praksisarenaene (Korson,
2023). Oppdragene som studentene far, star sentralt i & skape sammenheng i undervisningen.
Prinsippet bak oppdragene er & bygge pa studentenes egne erfaringer og forankre oppdragene

pa de stedene studentene befinner seg.

Erfaringsbasert kunnskap far dermed stor betydning, i Deweys and som papekt i innledningen
i dette kapittelet (Dewey, 1961). Vi mennesker larer gjennom praktiske aktiviteter nar vi har
mulighet til & reflektere over disse, men uten refleksjon er faren stor for «Hands-on, Minds-
off» (Abrahams & Millar, 2008). | et sosialkonstruktivistisk leeringssyn betyr dette at laering
bygger pa studentenes tidligere erfaringer, men at effektiv leering skjer igjennom interaksjon i
felleskapet. Avhengig av hvordan studentene jobber med oppdragene mellom samlingene, vil
de stille mer eller mindre faglig forberedt i undervisningen og i gruppesamtalene der de
sammen skal reflektere over oppdragene. | studentevalueringer blir det fremhevet som en
hovedutfordring at studenter som ikke er forberedt, mangler forutsetninger for a delta og bidra
i en felles refleksjon. Dette gjaldt seerlig i gruppearbeid i digitale grupperom (breakout-rom) i
Zoom. Unntak var nar refleksjonene og gruppearbeidet bygget pa erfaringer fra egen praksis
som leaerer(-vikar) eller pa studentenes hverdagserfaringer for eksempel fra eget hjemsted.

Med slike utgangspunkt kunne alle bidra i samtalen.

Den bevisste forankringen av oppdragene i studentenes laeringssteder er begrunnet i steds-
basert pedagogikk og kan bidra til relevans og til & skape motivasjon for leeringsprosessen.
Stedsbasert undervisning skiller mellom flere dimensjoner som vi som undervisere ma ta
hensyn til (Yemini et al., 2023). Den sosiokulturelle dimensjonen handler om kulturelle
tradisjoner, den psykologiske dimensjonen handler spesielt om individets falelse av
tilhgrighet og forhold til et sted, og den politisk-gkonomiske dimensjonen er rammefaktorene
studenten ma forholde seg til. Den fjerde dimensjonen som ble brukt aktivt i naturfaget, kalles
den biofysikalske dimensjonen. Denne dimensjonen inkluderer de fysiske omgivelsene, bade

landskap og gkosystem.

Et aspekt som angar den digitale, synkrone undervisningen, er at en virtuell arena alltid er
ulike fysiske steder samtidig. Den enkelte student og den enkelte underviser sitter ved hver

sin datamaskin. For underviseren kan det gjere en forskjell & undervise fra hjemmekontoret
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eller fra kontoret pa arbeidsplassen med flere skjermer, tegnebrett og full tilgang til digitale
ressurser. Studentperspektivet vil ogsa variere avhengig av om man sitter hjemme med
familiemedlemmer rundt seg, eller om man kan konsentrere seg fullt ut alene. Erfaringen er at
flere studenter falger digital undervisning fra arbeidsplassen sin, gjerne pa skoler. Det siste er
spesielt interessant, siden koplingen mellom de ulike lzeringsarenaene blir tydelig, for den
enkelte studenten og for studentgruppa som helhet.
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4 Oppdrag og dialoger i utdanningen

Ved omvendt undervisning flyttes fokus og tidsbruk i undervisningen bort fra at leereren
presenterer og studentene lytter, og over til aktivt arbeid og utvikling av forstaelse. Omvendt
undervisning bestar av to faser. Den ene fasen er det studentene skal gjare i forkant av
samlinger (prosjektets mal 1: Utvikle oppdrag), og den andre fasen er det som skjer nar
studenter og fagleerere mgtes (prosjektets mal 2: Utvikle nye dialoger). Forskning viser at
metoden kan bidra til en mer studentsentrert tilnserming og dermed stgtte studentaktive

leerings- og vurderingsformer (O’Flaherty et al., 2015)

| prosjektet har vi jobbet systematisk med & utvikle og prave ut en variert portefalje av
oppdrag og arbeidsmater der malet er & fa studentene i gang med tanke- og

refleksjonsprosesser som gir grunnlag for dialog med medstudenter og fagleerere.

| dette kapittelet kommer en presentasjon av de ulike fagene som har inngatt i utdanningen, og
beskrivelser av hvordan arbeidet med prosjektets mal om studentaktiv leering, oppdrag og
dialog har blitt konkretisert i de enkelte fag. Kapitlene gir ingen uttemmende beskrivelse av
hvordan det har vart jobbet i hvert enkelt fag, men er ment a gi eksempler som til sammen

viser bredden i undervisningen.

4.1 Pedagogikk og elevkunnskap (PEL)

Malsetningen i PEL-faget de to farste arene er at studentene skal utvikle sin lereridentitet. De
skal fa innfering i skolens samfunnsmandat i form av opplearingslov og lereplaner. Videre er
fokuset pa utvikling av didaktisk kompetanse i & planlegge, gjennomfare og vurdere
undervisningen. Studentene skal fa innsikt i yrkesetiske retningslinjer som ivaretar elevens
behov for helse, trivsel og leering. Videre skal de fa forstaelse for verdien av a skape en
inkluderende skole som ivaretar elevmangfoldet pa en likeverdig mate. Tilpasset opplearing
og tidlig innsats er sentrale faktorer i dette arbeidet. Studentene skal tilegne seg en pedagogisk

basiskompetanse knyttet til barns utvikling og leering, individuelt og i samspill med andre.

4.1.1 Tilpasning av grunnprinsippene i faget

Studentene har i PEL-faget fatt ulike oppdrag i forkant av fysiske og digitale mgter. Disse
oppdragene spenner vidt fra ulike leseoppdrag med bruk av konkrete lesestrategier, lytte til
podkaster og se videoer, gjare refleksjonsoppgaver der de skal hente frem og reflektere over
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egne erfaringer til planlegging av mikroundervisning i grupper. | de fysiske og digitale
mgtene har oppdragene fungert som grunnlag for ulike dialoger bade i grupper og i plenum.
Det har veert lagt vekt pa aktiv deltakelse fra studentenes side gjennom blant annet
dialogbaserte forelesninger, oppgavelgsninger i grupper, felles refleksjoner i plenum og

rollespill.

4.1.2 Mikroundervisning og skole-hjem-samarbeid

Vi vil her lgfte frem to eksempler fra undervisningen i PEL som viser hvordan vi har ivaretatt
prinsippene i prosjektet. Det farste eksemplet dreier seg om et opplegg der studentene fikk i
oppdrag a planlegge og gjennomfare en undervisingssekvens (mikroundervisning) med
medstudenter i rollen som elever. Det andre eksemplet er et opplegg med tema skole-hjem-

samarbeid.

Opplegget med mikroundervisning tar utgangspunkt i kompetansemalet fra emneplanen 1.
aret som handler om a kunne anvende fagbegreper og begrunne sine didaktiske valg ut fra
teorier om lzering og undervisning. Mikroundervisning star oppfart som et arbeidskrav i
emneplanen for PEL, men opplegget ble planlagt i et samarbeid mellom PEL-lzrer,

naturfaglaerer og dramalarer.

Studentene fikk i oppdrag a planlegge et kort undervisningsopplegg (mikroundervisning) med
utgangspunkt i et kompetansemal for naturfag. Studentene skulle videre anvende den
didaktiske relasjonsmodellen (Bjgrndal & Lieberg, 1978) og MAKVIS-prinsippene i
planleggingen. Dette oppdraget gjennomfarte studentene i sine praksisgrupper. | forkant av
oppdraget gjennomfarte vi en Zoom-gkt der vi redegjorde for oppdraget og
vurderingskriterier som 14 til grunn for arbeidskravet. Studentene fikk i denne Zoom-gkta
veaere med pa a diskutere vurderingskriteriene og komme med sine innspill. Kriteriene var
basert pa kjennetegn ved god undervisningspraksis. I tillegg var noen av Kriteriene basert pa
kjennetegn ved god fremfgring slik som stemmebruk, kroppssprak, mottakerbevissthet og
plassering i klasserommet. Disse aspektene hadde studentene jobbet med gjennom

hgstsemesteret sammen med dramalareren.

Pa den fysiske samlingen som fulgte, gjennomfarte studentgruppene sine
mikroundervisningssekvenser med medstudentene i roller som elever. | etterkant av hver

sekvens fikk studentene vurdere sine egne opplegg, og de mottok tilbakemeldinger og
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spgrsmal fra medstudenter og leerere. Hensikten var at de skulle fa reflektere over eget
opplegg ut fra didaktiske begreper og teorier om laering.

Opplegget med skole-hjem-samarbeid tar utgangspunkt i kompetansemal fra emneplanen 2.
studiear som handler om at studentene pa et reflektert og faglig grunnlag skal kunne veere i
dialog med elevene og deres foresatte om elevenes utvikling og laering. Undervisningen i
dette temaet foregikk delvis pa Zoom og delvis pa campus.

Som oppdrag i forkant av mgtene fikk studentene i oppgave a skrive ned egne erfaringer og
refleksjoner med skole-hjem-samarbeid. I tillegg skulle de tenke over hva de trodde ville bli
utfordrende i samarbeidet med hjemmet, og hva de mente kjennetegnet et godt skole-hjem-
samarbeid.

Zoom-gkta startet med en erfaringsdeling og refleksjon basert pa forarbeidet. I denne delen
ble alle etter tur bedt om & bidra. Deretter fikk studentene en innfgring i hva
styringsdokumenter sier om skole-hjem-samarbeid, og en innfgring i noen modeller for
kommunikasjon. Siste del av gkta ble brukt til & se et filmklipp av en samtale mellom en lzrer
og en forelder om et utfordrende tema. Deretter ble studentene delt i grupper i breakout-rom
for & analysere dialogen i filmklippet. @kta ble avsluttet med en oppsummering i plenum der

hver gruppe fikk dele noe fra sitt gruppearbeid.

Den fysiske delen av undervisningen pa campus ble brukt til rollespill basert pa ulike caser
eller situasjoner der en larer skulle gjennomfgre en samtale med foreldre om utfordrende
temaer. Studentene jobbet farst i grupper med oppgaver der de skulle forberede seg til den
forestdende samtalen. De skulle diskutere hensikten med samtalen, hvordan de ville innkalle
til matet og hvordan de ville strukturere mgtet med oppstart, temadel og avslutning. Deretter
gjennomfarte gruppene rollespill av samtalen i plenum med pafalgende refleksjoner over

innhold og forlgp i samtalen.

Vi har med disse to eksemplene vist hvordan det er mulig a tilrettelegge for studentaktiv
leering som bygger bro mellom ulike leeringsarenaer. Oppdrag studentene har fatt i forkant av
fysiske og digitale samlinger har blitt anvendt som grunnlag for ulike leeringsaktiviteter og
dialoger pa samlingene. | opplegget med mikroundervisning fikk studentgrupper i oppdrag a
planlegge en undervisningsgkt. Deretter ble dette oppdraget brukt som utgangspunkt for
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undervisningsgvelser og faglige samtaler pa en fysisk samling. Studenter har i evalueringer
gitt uttrykk for at mikroundervisningen fungerte bra med tanke pa a gi dem en farste gvelse i
a undervise. Dette gjaldt spesielt for de studentene som ikke tidligere hadde
undervisningserfaring. | opplegget med skole-hjem samarbeid fikk studentene individuelt i
oppdrag a reflektere over egne erfaringer med skole-hjem-samarbeid. Dette oppdraget dannet
sa grunnlaget for en dialog rundt dette temaet i Zoom-undervisninga. Studentene har i senere
evalueringer gitt uttrykk for at slike plenumssamtaler, der de deler erfaringer og refleksjoner,

fungerer godt med tanke pa egen laring.

4.2 Matematikk

Matematikkfaget har som mal at studentene gradvis utvikler en spesialisert fagkunnskap og
fagdidaktisk kunnskap der de som fremtidige laerere kan tilpasse og variere
matematikkundervisningen til elever i grunnskolen gjennom utforskende tilngerming. Da er en
horisontkunnskap ngdvendig der de ser sammenhengen mellom emner og leeringsmal i
lzereplanen LK20 med kjerneelementene, grunnleggende ferdigheter og de ulike
kompetansemal for ulike trinn. De to farste studiearene er matematikkfaget obligatorisk for
alle studenter pa GLU 1-7 med et emne pa 15 studiepoeng hvert ar. Farste studiear avsluttes
med en muntlig eksamen, og andre studiear avsluttes med to skriftlige eksamener pa fire timer
hver. En med temaer fra emnet, mens den andre er nasjonal deleksamen i algebra der

studentene ma kunne tolke elevarbeid, argumentere, illustrere og fare gyldige bevis.

Farste studiear legges det vekt pa begynneropplearing i tall og tallforstaelse og pa utvikling av
strategier i de fire regneartene og brgk, desimaltall og prosent. Studentene skal gves opp i &
forsta hvordan elever tenker, og hvilke matematiske kompetanser de behersker. De skal
identifisere og kartlegge misoppfatninger og matematikkvansker gjennom diagnostisk
undervisning og gjennom bruk av diagnostiske oppgaver og matematiske samtaler. Andre
studiedr legges det ogsa vekt pa begynneropplaring og videre utvikling i temaene i algebra,
geometri, maling, statistikk og sannsynlighet. Studentene ma kunne se sammenhenger mellom

ulike temaer i matematikk.

De fysiske og digitale samlingene planlegges med tanke pa studentaktive og utforskende
leeringsformer. Fagr samlingene tar vi i bruk omvendt undervisning der studentene skal

forberede seg til undervisning gjennom leseoppdrag, se undervisningsvideoer, hgre podcaster,
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se casefilmer eller forberede et innlegg eller presentasjon for hele klassen eller en gruppe av
medstudenter. Pa samlingene far studenten oppgaver eller oppdrag som skal lgses gjennom
utforskende tilneerming i samarbeid med medstudenter og med fagleerer som stette. Disse
oppgavene er valgt ut slik at det er ssmmenheng mellom tema for samlingen og kunnskap,
ferdigheter og kompetansen som er beskrevet i emneplanen. Pa de fysiske samlingene legges
det mer vekt pa a utforske lgsninger gjennom bruk av konkreter og uteundervisning nar det er
hensiktsmessig, samt aktiviteter som skaper gode relasjoner slik at studentene tgr a by pa seg

selv og bidra pa de digitale samlingene.

4.2.1 Dialog i digital undervisning
Pa de digitale samlingene har vi tatt i bruk samarbeidsverktgyet Class Notebook. Det er et

verktgy utviklet for a organisere og lage multimodal undervisning. Class Notebook
inneholder flere funksjonelle omrader: et samarbeidsomrade, et innholdsbibliotek, et

leereromrade og individuelle studentomrader.

a » y 2 Fir o)
Home t ww View e xss Note k ' Q Z Eomng - 13 Shace v
B I UZ2vAv S A =v v v Bsyesy Brngvy v §
I\ B Ler-1223 Matematikk fellesemne Finnsnes ~
Gruppe 1
jo ' Welcome ruppe 4
v : ope 5
t N TadX o o
I Uke 40-46 Matema Desimaltall - A telle | kot
01520 Telle i kormed 0,3 fra 03
= 04 . - S
Uke 47-50 Matema Gruppe 1 D O :3 ‘A
- ¥ ~ 3
I Uke 1-10 Brok, desi sruppe 2
e 1114 Problem sruppe 3
L ppe 4
ppe
Sruppe 6 1. Lareren velger 3 skrive tallene i rutenett med ti tall i hver rad. Hvilke faglige
vurderinger og begrunnelser kan ligge bak det valget? Hvilke matematiske
B———— Hjelp tl pensum ideer og sammenhenger fremheves gjennom denne méiten 3 skrive med

tellingen?

Skjermdump Class Notebook

| samarbeidsomradet kan bade studenter og laerere samarbeide, dele filer, nettinnhold,
regneoppgaver og tegninger. Innholdsbiblioteket gir leereren et sted a legge ut kursmateriell
som studentene kan lese, men ikke redigere. Leereromradet er kun tilgjengelig for leererne og

kan brukes til & planlegge undervisningen. De individuelle studentomradene er kun synlige

19



for den enkelte student og lzereren og kan brukes til selvstendig arbeid som lereren kan se og

vurdere. Leareren kan ogsa tildele oppgaver til disse individuelle omradene og gi
tilbakemeldinger pa studentenes arbeid. Class Notebook har blitt brukt for & aktivisere

studentene i bade synkrone og asynkrone dialoger, bade mellom studenter og mellom

studenter og faglerer far, gjennom og etter de digitale samlingene.

For & aktivisere studentene i et dialogbasert samarbeid starter den digitale samlingen som

regel med en oppvarmingsoppgave. Studentene deles i tilfeldige grupper pa tre i breakout-rom

der medstudenter statter hverandre i leeringsprosessen. Videre kan vi ha en dialogbasert

forelesning som apner for refleksjoner underveis for a ga i dybden av det vi foreleser om.

Etter forelesningen arbeider studentene i gruppene med ulike oppgaver i grupperommene, far

vi avslutter med for eksempel deling i plenum av lgsningsforslag eller oppsummering.

Uke 45 matematikk xi.0s.15-12.00

Mal: Algebraisk tenkning

Gjennom ulike oppdrag skal studentene gve pa
egen resonnering, argumentasjon og bevisfering.
Analyse av elevers resonnering, argumentasjon og
bevisfgring gjennom elevarbeider.

K1.08.15-09.00

Gjennomga dagen og registrere oppmate
Samarbeidsoppgave: «Tenke pa et tall»

KI1.09.00-09.15 pause

KI1.09.15-10.00

Dialogforelesning med oppdrag underveis

KI1.10.00-10.15 pause

KI.10.15-11.00

Oppgaver pa ClassNote book i «Breakout rooms»

KI.11.00-11.15 pause

KI.11.15- 12.00

Presentasjon av l@sningsforslag.
Oppsummering — neste samling

Samarbeidsoppgave:

far.

Tenk pa et tall, multiphiser tallet med 2, legg til 4 og del svaret ditt pd 2. Multipliser tallet du
nd har med 3. Trekk fra det dobbelte av tallet du opprinnelig valgte, og trekk fra 6.

a) Vis algebraisk en generell sammenheng mellom det tallet en velger og det svaret en

b) Lag en tegning/illustrasjon som viser algoritmen.l

Organisering av typisk Zoom-gkt

Vi har lagt til rette for en praksis med dpne plenumsdiskusjoner og gruppeoppgaver der
studentene jobber med didaktiske og matematiske problemstillinger. Gjennom dette har

tanken veert a etablere et leeringsmiljg med motiverte studenter som har opplever en
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forventning om & mestre oppgavene de blir gitt. Det har vist seg at de fleste gjerne deler egne
lgsningsforslag, bade med og uten feil og gnsker & diskutere hva de kunne gjort annerledes.

| vart arbeid med Class Notebook har vi gitt studentene oppgaver som for eksempel case-
videoer, analyse av elevarbeider, refleksjonssparsmal og stetteark for notatskriving med
fagbegreper. Vi har ogsa gitt dem ulike matematiske oppgaver som fokuserer pa
problemlgsning og oppmuntrer til utforsking, magnsteridentifisering og generalisering.
Studentene oppfordres til & dokumentere arbeidet sitt i Class Notebook, enten ved a notere
direkte eller ved & legge ut bilder av arbeidet. Mens studentene jobber i samarbeidsomradet,
bruker vi faglaerere tiden til & falge med pa deres aktiviteter og notater i Class Notebook. Vi
besgker sjelden grupperommene med mindre vi blir invitert eller ser behov for & gi

veiledning.

Ved bruk av verktgyet Class Notebook far vi en bedre mulighet til individuell tilpasning,
underveisvurdering til den enkelte student og ulike former for dialoger. I tillegg far vi
fagleaerere bedre oversikt over hva som skjer i grupperommene der vi kan fglge med og justere
tid til gruppediskusjoner. Mens studentene lgser oppgaver som er tildelt, har vi mulighet til &
falge med pa arbeidet deres og gi umiddelbare tilbakemeldinger ved & skrive vare

kommentarer med starre skrift i uthevet farge (se bilde under).

Oppgave 2

| arbeid med multiplikasjonsstrategien dobling og halvering, observerer en elev en sammenheng og
kommer med fpigende utsagn

Man kan jo doble og man kan jo halvere hvilke som helst tall, om det er hele tall eller rasjonale tall
For eksempelsder2-12 =4-6,0g 14-2,5 = 7 - 5. Dobling og halvering fungerer for alle tall

a) Begrunner eleven hvorfor strategien olitid fungerer for multiplikasjon av to vilkdrlige
foktorer? Forklar hvorfor/hvorfor ikke

b) Lag en illustrasjon som viser at strategien alitid fungerer for produkt av to vilkarlige
positive faktorer. Forklar hvorfor illustrasjonen viser dette.

A) Halvering og dobling gar hand | hand. Tall man kan doble vil man ogsa kunne

halvere pa samme vis. 2x4 = 1x8. Hvis en faktor dobles og den andre halveres vil

svaret alltid bli det samme

Hvorfor vil det det? Kan du finne et argument som kan overbevise en skeptiker?
Nar det gjelder eleven sitt argument — hvor vil du plassere den mtp det vi gikk
giennom pa forelesing om matematiske gyldige og ikke gyldige bevis (empirisk
argument, redegjgrelse, generisk eksempel eller generell logisk slutning)?

Underveisdialog om oppgavelgsning
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Ikke alle studenter skriver direkte i Class Notebook. Flere velger a skrive fremgangsmater,
avanserte uttrykk og illustrasjoner pa papir, for sa a ta bilde av dette og legge inn i Class
Notebook slik at vi skal fa innsyn i tankegang og fremgangsmater. Vi far blant annet innsikt i
studentenes argumentasjon og bevisfgring, slik at vi kan gi tilbakemelding om den er uklar,
mangelfull eller ugyldig. De individuelle oppgavelgsningene ble ofte brukt i
plenumsundervisning som visuell stgtte nar studentene skulle forklare lgsningsforslag og se
sammenhengen med andres lgsningsforslag (flerstemmighet). De blir ogsa en visuell statte

nar dagens tema skal oppsummeres til slutt.

Gjennom systematisk utforskning av egen undervisning og forbedring av den, har vi som
fagleerere justert oss der det har veert hensiktsmessig etter tilbakemeldinger fra studentene. Vi
har gjennomfart spgrreundersgkelser via nettskjemaer for at studentene bedre skal se
sammenhengen mellom leringsutbytte, leeringsaktiviteter og vurderingsformer. Vi har
gjennom dette vist studentene at mange av deres tilbakemeldinger er tatt pa alvor og
anerkjent, og endringene har blitt synlig for studentene.

4.3 Norsk

Norskfaget de to farste studiearene er obligatorisk for alle studenter pa 1- 7 studiet. Det tas 15
studiepoeng hvert ar, og innholdet er ulikt de to arene. Det farste aret er serlig kunnskap om
tekst vektlagt, bade skriftlige, muntlige og multimodale tekster. Studentene skal selv lese,
skrive og framfare tekster i ulike sjangre og modaliteter. Skriveopplaering er et viktig tema,
og man arbeider bade med a tilrettelegge skriveforlgp og a gjere analyser av elevtekster for a
kunne gi elevene tilpasset statte i deres skriveutvikling. Det andre aret ligger hovedvekten pa
begynneropplering i lesing og skriving. Barns sprakutvikling, overgangen barnehage — skole,
og forebygging av lese- og skrivevansker er sammen med ulike tilnzrminger til lese- og

skriveoppleering tema dette aret.

Det blir arbeidet med skjennlitteratur begge arene. Studentene leser et utvalg av litteratur i
ulike sjangere: romaner, noveller, bildebgker, sagn, eventyr, dikt, regler og rim er
representert. Et viktig siktemal er at studentene skal prgve ut ulike arbeidsmater som kan
skape interesse og motivasjon for lesing hos elever. Grammatikk er ogsa et emne man finner
begge arene, forste studiear er det sarlig syntaks, mens det andre studiear er fonologi og
morfologi.
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| det falgende vil et undervisningsforlgp som strakk over de farste ukene av farste studiear bli

beskrevet. | perioden hadde norskfaget to fysiske og to digitale samlinger. Den rgde traden

gjennom de ulike gktene var en obligatorisk skriveoppgave som skulle leveres mot slutten av

perioden. Oppgaveteksten der lgd: Skriv ein skjgnnlitteraer tekst pa maks 2000 ord der du

bruker trekk fra folkediktinga (eventyr, segner...). Du vel sjolv i kor stor grad du vil bruke

form- og innhaldstrekk fra folkediktinga. I tillegg skulle studentene skrive en kort

egenvurdering med vekt pa hvordan de opplevde skriveprosessen.

Oversikt over undervisningsforlgpet

Undervisning Innhold
1. okt Fortellerverksted - dramafaglig opplegg knyttet til muntlig fortelling av
Fysisk samling — hel dag et sagn

Introduksjon til folkediktning og presentasjon av skriveoppgaven

Oppdrag - forberedelse til gkt 2

Lese eventyr, fagstoff om eventyr og modelltekster som bruker trekk
av eventyr

2. okt
Digital — 4 timer

Arbeid med eventyr med sarlig vekt péa sjangertrekk.

Gruppediskusjoner om modelltekster.

Oppdrag - forberedelse til okt 3

Utvikle en skisse til egen tekst som skal presenteres muntlig for en
responsgruppe

3. okt

Digital - 4 timer

Introduksjon til skrivepedagogikk med vekt pa skriving som prosess.

Forste runde med muntlig grupperespons

Oppdrag -forberedelse til okt 4

Skrive et utkast til egen tekst. Lese pensumlitteratur

4.0kt
Fysisk samling — hel dag

Skrivepedagogikk med vekt pa respons

Utvikle vurderingskriterier sammen og bruke disse kriteriene til & gi
respons pa andres tekster.

Etterarbeid

Ferdigstilling av den skjennlitterere teksten og egenvurdering.

Faglaererne brukte kriteriene som ble utformet i gkt 4, som grunnlag
for sin tilbakemelding.

Som lzrere opplevde vi dette som et undervisningsforlgp der vi lyktes med a ta i bruk

prinsippene som ligger til grunn for prosjektet for a tilrettelegge for god leering hos

studentene, og vi vil videre klargjare hvordan tatt disse prinsippene er tatt i bruk.

4.3.1 Studentaktiv leering
Dette undervisningsforlgpet var det farste studentene matte i norskfaget, og et viktig mal var
at studentene fra farste stund skulle vaere aktive. For det farste skulle de vere aktive

bidragsytere pa ulike mater: de skulle framfare et sagn muntlig, de skulle skrive en fortelling,
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de skulle delta i diskusjoner og utforme vurderingskriterier og bruke disse kriteriene til a gi
respons til andres tekster. For det andre gnsket vi at studentene skulle oppleve at deres arbeid
med oppgaver og lesing av pensumlitteratur skulle komme til nytte i undervisningsgktene vi
hadde. | denne sammenheng var tanken om omvendt undervisning viktig, som det vil

redegjeres nermere for under.

En forutsetning for aktivitet er at studentene fgler det er trygt a bidra, og siden dette
undervisningsforlgpet var det farste studentene meatte i norskfaget var dette et serlig viktig
hensyn a ta. Et element i & skape denne tryggheten var fortellerverkstedet som ble utviklet og
gjennomfart i samarbeid med dramalaerer. Her fikk studentene en detaljert oppskrift for
hvordan de skulle forberede seg pa a framfare et sagn, og de fikk tid til & gve seg. Et annet
element i opplegget var arbeidet med modelltekster. Selve skriveoppgaven var apen og ga
mulighet for mange utforminger, men ved a bruke modelltekster fikk studentene konkrete
forbilder de kunne etterligne om de gnsket det. Prinsippet om omvendt undervisning er fulgt i
forlgpet. Studentene hadde klare oppgaver som skulle gjeres far hver samling, og det
studentene hadde forberedt seg pa, spilte en viktig rolle i den pafalgende gkta. Dette bidro til
a aktivisere studentene, lzerestoffet var ikke noe som en laerer formidlet, studentene matte selv

arbeide med det og bruke det de hadde forberedt i interaksjon med andre studenter.

4.3.2 Dialoger

Prosessorientert skrivepedagogikk, som skriveoppdraget tar utgangspunkt i, vektlegger
hvordan tekster blir til i en dialog. Det klareste uttrykket for dette er at er det lagt inn to
runder med respons fra medstudenter. Dialogen studentene har rundt sine egne tekster, har et
dobbelt siktemal. For det farste skal de fa innspill fra andre pa sine egne tekster, og de ma
analysere og vurdere medstudenters tekster for a gi tilbakemelding pa dem. For det andre skal
den dialogen de har om egne tekster fungere som et en utpreving, og med det gi erfaring som
studentene kan bruke nar de selv skal tilrettelegge for tekstdialoger i egen

undervisningspraksis.

4.3.3 Sammenheng
At studentene skulle oppleve sammenheng i undervisningsforlgpet, var viktig for oss. Dette
dreide seg om sammenheng mellom de enkelte gktene og mellom ulike emner i norskfaget,

men ogsa mellom det vi arbeider med i studiet og den undervisningen de selv skal planlegge
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og gjennomfgare som laerere. Som nevnt var arbeidskravet en rad trad, det ble presentert i den
forste gkta, og de ulike gktene videre bygde pa ulikt vis opp rundt det studentene selv skulle

skrive. Fordelen med dette var nettopp at det ble en klar sammenheng i forlgpet.

Forlgpet inneholdt ulike norskfaglige emner, der skrivepedagogikk og kunnskap om eventyr
og fortellinger var de viktigste. Ved a knytte arbeidet til disse sammen med skriveoppgaven,
gnsket vi at kunnskapen skulle oppleves som funksjonell, det vi arbeidet med, var noe som de

trengte for a lgse skriveoppgaven.

| opplegget fikk studentene selv prave ut det & veere tekstprodusent og a ga gjennom de ulike
fasene i et skriveforlgp. Som laerere skal de senere selv tilrettelegge skriveforlgp som elever
skal ga gjennom. Slik ble gjennomfaringen av denne skriveoppgaven en modellering av
arbeidsmater de selv senere vil kunne ta i bruk. Med dette gnsket vi som lerere 3 vise
sammenhengen mellom det de arbeidet med i fagene, og det de kan preve ut i praksis og

senere i egen yrkesutgvelse.

4.4 Naturfag

Naturfag er et sentralt fag i grunnoppleeringen, og fagets betydning vokser i takt med
dagsaktuelle samfunnsutfordringer som klimaendringer, grenn omstilling og beerekraft.
Naturfag har som mal a gjare elever rustet til & handtere og komme opp med fremtidsrettede
Igsninger pa slike utfordringer. Lererstudenter som skal undervise i naturfag, ma derfor
tilegne seg grunnleggende kunnskap og ferdigheter innen naturvitenskap, naturvitenskapelig
metode og naturfagdidaktikk. Kompetanse i utforskende undervisning er en vesentlig del av
dette, samt innsikt i og forstaelse for elevers ulike utgangspunkt og forutsetninger for laering i

faget.

4.4.1 Kopling av leeringsarenaer
I naturfag gnsker vi & fremheve betydningen av det tredje prinsippet i GLU fleks, koplingen
av de ulike lzringsarenaene studentene befinner seg i, og hvordan disse pavirker hverandre
gjensidig (se kapittel 3.3). Grunnprinsippene om en dialogbasert, studentaktiv pedagogikk
inngar som premisser nar det fysiske stedet star sentralt i naturfag. Remmen og Frayland
(2017) gir et rammeverk som tydeliggjer hvordan meningsfull bruk av neromradet i naturfag
er avhengig av god integrering av det faglige arbeidet pa tvers av leeringsarenaene, og viser at
det samme rommet bar brukes repetitivt for & kunne utvikle en helhetlig forstaelse av et
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problem. Dermed vil vi vise, ved utvalgte eksempler, hvordan ethvert undervisningstema kan
tas ut av klasserommet. Winje og Landal (2021) har vist at en av hovedutfordringene for
norske lerere er at de fleste er positive til uteundervisning, men de mangler konkrete faglige
eksempler og verktgy. Vi vil na vise to eksempler pa hvordan denne koplinga skjedde. Farst
den prinsipielle om hvordan det fysiske rommet blir aktivt brukt i en faglig sammenheng pa
tvers av leeringsarenaene, deretter den metodiske integreringen av studentene i et starre
oppdrag eller arbeidskrav, eksemplifisert ved produksjon av en podkast om berekraftig

utvikling.

4.4.2 Naturen som sammenhengende leeringsarena

Fra farste fysiske samling, der bygging av relasjonene mellom studentene sto sentralt, har vi
pravd a gjare de naturfaglige sidene av naeromradet synlig. Til dette har vi brukt Trondenes
historiske senter som en rik laeringsarena. Her har vi med oss prinsippene i stedsbasert leering
(Buxton & Provenzo Jr, 2011), der studentene drar nytte av a bli helhetlig kjent med et sted pa
tvers av tid og rom for & ha flest mulig knagger & kople den faglige leeringen pa. Dette skjedde
helt konkret ved & bruke reisen tilbake i tid, som formidleren ved det historiske senteret sto
for, for s& & kople dette til biologisk artskunnskap og de viktigste plantene menneskene
tradisjonelt har bruk til bade byggematerialer, mat, klaer, medisin og barneleker 2. Her skulle
det bli tydelig for studentene at tradisjonell kunnskap i samisk kultur og kystkultur ikke er

motsetninger, men ngdvendigheter for & kunne overleve.

Pa samme mate utvidet vi denne forstaelsen pa den andre fysiske samling til a gjelde i
fjeeresonen ogsa, der traden med historiske fortellinger om batene til vikingen Asbjgrn
Selsbane ble koplet til abiotiske og biotiske faktorer i et gkosystem, oppbygging av fjeera og
en innfaring i fysiske krefter som forarsaker tidevannet. Det fysisk erfarte uterommet ble tatt
med som motivasjon i introduksjonen av et arbeidskrav der studentene skulle utforske sitt
eget nermiljg ved a ta pa seg geologiske briller og dokumentere sma og store
landskapsformer. Dette farte til en aktivisering av studentene i sin nye rolle som

naturfagleerer, noe som ifglge evalueringen av opplegget motiverte til a inkludere flere

2 «Sjglberging» og artskunnskap: https://result.uit.no/reaidu/vare-tema/naeringer/naturfag-i-skolen/sjolberging-

og-artskunnskap/
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landskapsformer enn ngdvendig og utvide sitt n.eromrade ved a ta turer til steder de husket fra
far som de na kunne sette navn pa og bruke naturfaglig. Sammenhengen mellom
lzeringsarenaene ble ivaretatt ved at studentene delte sine erfaringer og bilder i en digital
Zoom-gkt der de kunne diskutere og sammenligne landskapsformer fra sine respektive
nermilje. Ved a dele disse farstehanderfaringene fikk de individuelle arbeidskravene en

merverdi.

Den erfaringsbaserte kunnskapen kan bidra til en mer helhetlig forstaelse av fenomener pa
tvers av de klassiske grensene mellom disiplinfagene i naturfag, hvis flere fagfelt eksplisitt
bruker det samme stedet. | dette tilfellet ble nseromradet ogsa brukt til a bli kjent med
kjemiske grunnbegrep. Dette fikk enkelte studenter til & reflektere over hvordan for eksempel
steinene i fjeeresonen kunne brukes i deres fremtidige praksis for a forklare egenskaper til
stoffer (HOoper, 2024). Dermed har stedet Trondenes historiske senter fatt flere dimensjoner
som leringsarena, ved at de samme fenomenene kan betraktes fra bade en historisk, en
generelt naturfaglig og en mer spesifikt geologisk eller kjemisk vinkling. Samtidig fungerer
stedet som en inspirasjon til & lete etter lignende muligheter for naturfagundervisning hjemme
eller rundt praksisskolen. Til det siste bidrar ogsa det at flere av studentene jobber som
vikarleerere ved siden av studiet og iblant fglger den digitale undervisningen fra arbeidsstedet.
Slik blir den umiddelbare transferen til hva som er praktisk mulig & overfare til sma- og
mellomtrinnet, enklere og mer autentisk enn i sammenlignbare studier ved universitetets
campus. At denne koplingen mellom leringsarenaene kan bidra til en bedre forstaelse av de
tre tverrfaglige temaene i overordet del av lereplanen (Kunnskapsdepartementet, 2017), viser

Vi i neste kapittel.

4.4.3 Dialoger og leeringsarenaer - podkast om beerekraftig utvikling
Utdanning for beerekraftig utvikling (UBU) er et sammensatt og komplekst kunnskapsfelt, og
utgjer en pedagogisk utfordring i skolen (Sinnes, 2021). Learerutdanningen har et ansvar for a
gi studentene konkrete erfaringer og didaktiske verktagy innenfor dette tverrfaglige temaet.
Sammen med studentene gnsket vi derfor a teste ut produksjon av en podkast som bade kunne

gi dem selv et leeringsutbytte og samtidig inneha en klar overfgringsverdi til skolen.

Studentene jobbet med arbeidskravet i grupper pa tre, og gruppene ble satt sammen ved

tilfeldig trekking. Innledende fase gikk ut pa at vi to fagleerere spilte inn en kort lydfil hvor vi
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diskuterte en dagsaktuell og konkret podkast som handlet om berekraftig utvikling. Tanken
bak dette var at studentene skulle fa inspirasjon og noen idéer a ta med seg i sin egen prosess
med & utvikle en podkast. Gruppene fikk lenker til flere podkaster om det aktuelle temaet, og
de fikk i oppdrag a velge ut minst en de skulle lytte igjennom for & vurdere hva som er av
betydning for at podkaster blir interessant & lytte til og samtidig formidler faglig kunnskap pa
en god mate.

Neste gang vi var samlet til undervisning, presenterte vi et utvalg av fokusomrader en “UBU-
podkast” kunne rette seg mot. Studentene stod fritt til sjel a finne andre problemstillinger &
jobbe med om de gnsket det. | en fleksibel og desentralisert leererutdanning vil studenter
gjerne vaere bosatt pa forskjellige steder, hvor aktuelle beerekraft-problemstillinger kan
variere. Dette perspektivet vil i undervisningen kunne bli en utfordring med tanke pa a oppna
en felles tilnaerming til temaet beerekraftig utvikling, men det kan ogsa vaere en ressurs og en
mulighet til & oppdage nye sammenhenger og til & se ulike utfordringer pa en mer nyansert
mate. Studentene matte derfor i gruppene enes om en vinkling pa innholdet ut fra interesse og

hva de fant relevant & ga i dybden pa.

I undervisningen la vi opp til felles dialog om hvilke vurderingskriterier vi skulle legge til
grunn med tanke pa best mulig leeringsutbytte og for godkjenning av arbeidskravet. Underveis
i arbeidet med podkasten fikk gruppene i oppdrag a dele et utkast av sine respektive
produksjoner og gi hverandre respons pa innhold og kvalitet ut fra kriterieriene utarbeidet i
fellesskap. De endelige versjonene fikk en skriftlig tilbakemelding fra faglaerer og ble

avslutningsvis delt med hele studentgruppa i Canvas.

Hele prosessen med utvikling og gjennomfgring av denne studentaktive leeringsformen ble
grundig evaluert bade muntlig i plenum, men ogsa skriftlig i et anonymt nettskjema.
Inntrykket vi faglaerere fikk, er at studentene satt igjen med et variert og rikt leeringsutbytte
gjennom denne maten a jobbe med temaet baerekraftig utvikling. Det er naerliggende a tenke
at dette var et resultat av lite laererstyrte rammer samt det forhold at de kunne ta utgangspunkt
i konkrete problemstillinger fra sitt eget naeromrade.
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4.5 Praksisstudiet

Praksis i skolen er en sentral del av en profesjonsutdanning som grunnskolelererutdanningen.
Praksis skal veere en arena for systematisk laering og utprgving ved at praksislerer i
samarbeid med fagleerer legger til rette for lzering for studentene. | GLU fleks er de
forskriftsfestede 110 dagene med veiledet og vurdert praksis organisert med to
praksisperioder, hgst og var, de farste fire arene i utdanningen. Praksis skal normalt
gjennomfares i praksisgrupper pa rundt tre studenter. Det har vaert de samme
lzeringsutbyttebeskrivelsene og den samme organiseringen med gruppepraksis og

praksisforberedende mgater som for de andre GLU-tilbudene ved UiT.3

4.5.1 Praksis i GLU fleks

GLU fleks blir gjennomfart i en region der UiT ikke har tilbudt grunnskoleleererutdanning
tidligere, og der vi derfor heller ikke har hatt seerlig mye samarbeid om praksis for studenter,
verken pa skole eller kommuneniva. Vi har derfor lagt vekt pa samarbeid med
vertskommunen om praksis og pa a bli kjent med skolene pa stedet, sa de to ferste arene i
utdanningen har studentene i GLU fleks hatt sin praksis pa studiestedet. Det har vart stort
lokalt engasjement rundt utdanningen; prosjektledelsen har hatt flere mgter bade med
skoleeier og rektorgruppa, skolefaglig avdeling har hatt mgte med studentene om evaluering
av praksis, og det har veert fysiske mater mellom studenter, praksisleerere og faglaerere bade

far og mellom praksisperiodene.

Far farste uke i praksis hadde studentene en uke med innfaring til praksis (ITP-uke).
Hensikten med uka var a tydeliggjere sammenhengen mellom det man laerer i undervisningen
og det som skjer i skolen, samt a legge til rette for at studentene skulle oppleve mestring i
praksisen. Kunnskap om og ferdigheter i observasjon er viktig bade for lzrere i skolen og
som del av en forskningsbasert leererutdanning. | lgpet av uka var det en farste innfering i
observasjon og loggskriving som kilder til kunnskap. ITP-uka bestar av to dager med
forberedelse, to dager observasjonspraksis i den klassen de skal vere i resten av studiearets

praksisopplaring, og en dag med oppsummering.

3 Se UiTs nettside: Praksis p& Universitetetet | UiT
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Oversiktsplan for ITP-uka

klassen

Mandag Tirsdag Onsdag Torsdag Fredag
P& campus Pa campus 1 skole I skole Digitalt
Tema: Lering i Innfgring i FoU- Observasjon Observasjon | praksisgruppene:
praksis arbeid: Forberede presentasjon
Observasjon og logg Gjennomfgre en | av observasjonsoppgaven
Skikkethet som metode for aktivitet med
leering i praksis klassen
Arbeid med
forventningsnotat | Forberede Digitalt
og gruppekontrakt | observasjonsoppgave
i praksis I plenum:
Mgte med Erfaringsdeling -
praksislarerne Forberede aktivitet til observasjonsoppgaven

0g gjennomfaringen av

aktiviteten (gjort, leert,
lurt)

Den farste dagen som foregikk pa campus, handlet om lzering i praksis. Det var farst en
innfgring om praksis som leringsarena og en gjennomgang av ulike aspekter ved skikkethet
og skikkethetsvurdering med utgangspunkt i ulike caser. Etter dette jobbet studentene i
praksisgruppene med a utforme en gruppeavtale for samarbeidet i praksis og individuelt med
hvert sitt notat om forventninger til praksis. Deretter var det et felles mgte der praksislerere
og praksisgruppene mgttes for a bli kjent og planlegge observasjonspraksisen. Det mgtet ble
innledet med en dialogbasert forelesning om leering i praksis med utgangspunkt i en
fagartikkel som bade studentene og praksislarerne hadde lest pa forhand, etterfulgt av

diskusjon bade i gruppene og i plenum.

Den andre dagen var det en innfgring i observasjon og logg som metode for leering i praksis
og praktisk gving der studentene observerte og analyserte videoer av klasseromssituasjoner.
Klasseledelse er et sentralt omrade i bade PEL-faget og i praksis 1. studiear, og dette var tema
for en plenumsdiskusjon der praksisgruppen etterpa skulle velge observasjonsfokus for en
planlagt observasjon av praksislarer og formulere et forskningsspersmal ut fra hvilket aspekt
av klasselederrollen de gnsket a finne ut mer om. Data fra observasjonsskjema og loggnotater

skulle senere innga i et arbeidskrav om klasseledelse.

| lgpet av de to dagene i praksis i skolen gjennomfgrte studentene den planlagte

observasjonen av praksislearer og en planlagt aktivitet med elevene, og de skrev logg
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underveis. Den femte og siste dagen i ITP-uka foregikk digitalt. Farste halvdel av dagen var
det arbeid i praksisgruppene der studentene gjennomgikk og oppsummerte
observasjonsskjemaene og forberedte en presentasjon av hva de hadde sett. De forberedte
0gsa en presentasjon etter GLL-metoden, Gjort — laert - lurt (Tiller & Gedda 2017), av den
aktiviteten de hadde planlagt og gjennomfart med klassen. Siste del av dagen mgttes alle
studentene og faglererne og erfaringene fra praksis ble delt og diskutert.

I lgpet av ITP-uka fikk studentene faglig kunnskap om observasjon som metode, de fikk gve
pa observasjon og utforme observasjonsskjema utfra et sparsmal de gnsket svar pa. De
gjennomfarte en observasjon av praksislerer og oppsummerte det de hadde sett som svar pa
spgrsmalet og presenterte dette for faglaerere og resten av studentgruppa. De fikk altsa en
farste erfaring med FoU-arbeid gjennom a planlegge, gjennomfgre og vurdere et lite FoU-
prosjekt som ledd i undersgkende leering. Dette var det farste steget pa vei mot a bli en

utforskende lerer.

4.5.2 Utfordringer med praksis i desentraliserte utdanninger

Praksis i desentraliserte, fleksible studier byr pA mange dilemmaer. A métte gjennomfare
praksis pa studiested bryter med gnsket om a tilpasse studiet til studentens livssituasjon siden
mange da far sa lang reisevei at de er ngdt til & bo hjemmefra i praksisukene. Samtidig skal
studentene ha variert praksis, noe som betyr at de bar vere pa flere ulike skoler og i ulike
praksisgrupper, noe som er praktisk vanskelig nar studentene bor spredt i en region der det
kan vere langt mellom skolene. Mange skoler i regionen har ogsa lite erfaring med a ta imot
studenter i praksis, og det mangler praksislerere med erfaring og kompetanse i
veiledningspedagogikk. Dette gjar kvalitetssikring av praksisopplaringen og oppfelging av

studentene i praksis utfordrende, serlig om man ikke kan mgtes fysisk.

Bade Studiebarometeret og NOKUT-evalueringen av grunnskolelarerutdanningen viser at
studentene nasjonalt opplever sveert ulik kvalitet pa praksisstudiet, og at de i ulik grad er
forngyde med veiledningen, variasjonen og progresjonen i praksisstudiet (NOKUT, 2024). Av
hensyn til fleksibiliteten kan studentene pa GLU fleks i 3. og 4. studiear ha praksis pa skoler i
regionen nermere eget hjemsted, de kan i stgrre grad ha enepraksis, og de skal ha digital
oppfelging. Ved oppstart av nye GLU fleks-tilbud tilsier bade gkonomi og politiske faringer

som Profesjonsmeldinga (Kunnskapsdepartementet, 2024) at vi ma vurdere om ogsa studenter
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pa 1. og 2. studiedr skal kunne gjennomfare praksis nsermere hjemsted. Dette krever at vi ma
tenke nytt om praksis, om oppfglging av studentene og om samarbeid med skoler og

praksislerere.

En oppgave er a utvikle et system for digital praksisoppfalging som statter studentenes lering
I praksis, og som knytter sammen de ulike leeringsarenaene i utdanningen. En annen oppgave
er a utvikle kvalitet i veiledningen i praksis og bygge relasjonen til praksislarerne. Vi har
startet et nettverk for praksislarerne i de tre desentraliserte GLU-tilbudene vi har i regionen.
Nettverket ledes av en ansatt pa UiT med kompetanse i veiledningspedagogikk og med lang
erfaring som praksislarer, og det er lagt opp til fire digitale mater gjennom studiearet, far og
etter studentenes praksisperioder. Hensikten er a skape en arena der praksislarere kan lgfte
fram ulike praksislarererfaringer og diskutere teori med andre praksislaerere og med fagleerere
fra GLU. Malet er a skape tilhgrighet, engasjement og fellesskap praksislzrere imellom og
fare til gkt kunnskap og forstaelse av praksisstudiet og rollen som lzererutdanner. Bade statte i
og kvalifisering til arbeidet som praksislarer er viktig for kvaliteten i

grunnskolelarerutdanningen.

4.6 Forsknings- og utviklingsarbeid (FoU)

Overordnet del av lzereplanen (Kunnskapsdepartementet, 2017) fremhever at alle ansatte i
skolen ma ta aktivt del i det profesjonelle leringsfellesskapet for & videreutvikle skolen, og at
utviklingsarbeid skal gjeres pa grunnlag av erfaringsbasert kunnskap og forskning. Dette
innebaerer at fremtidige leerere ma utvikle kompetanse til a nyttiggjare seg forskning i

utgvelsen av lererprofesjonen.

Forskningskompetansen leerere trenger i sitt yrke blir ofte omtalt som research literacy, noe
som Furlong et al. (2014) beskriver som en kunnskapsbase som bestar av a ha kunnskap om
metoder, 4 vite om sentrale og nye funn i forskningslitteraturen, og a forsta implikasjonene
dette har for praksis. Laerere ma ogsa kunne anvende denne kunnskapsbasen til & kontinuerlig
utvikle bade egen praksis og skolens praksis. Lererstudentene trenger altsa a utvikle
kunnskap og ferdigheter i forskning og i utviklingsarbeid, altsd FoU-kompetanse, som en del

av sin profesjonsutdanning.

De nasjonale retningslinjene for grunnskolelererutdanningen for 1. - 7. trinn (UHR, 2016)

legger derfor vekt pa at studentene ma utvikle ferdigheter til & finne, forsta, vurdere og
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anvende forskning, og at de skal utvikle evnen til kritisk refleksjon over egen og skolens

kollektive praksis og til 4 ta i bruk ny kunnskap. En mate a legge til rette for dette pa er at

studentene gjennomfarer profesjonsrettede FoU-oppgaver i skolen.

Pa UiT har vi utviklet en modell kalt GLU-trappa som er en visualisering av sammenhengen

mellom sentrale elementer i grunnskolelererutdanninga som PEL-faget, praksis og FoU-

kompetanse og progresjonen i utviklingen av kunnskap, ferdigheter og kompetanse pa disse

feltene.

‘ PEL

>T
Fag- og fagdidaktikk >

FoU-Kompetanse >

Praksis > L
N

GLU-trappa, UiT

Arl

Lererrollen
Klasseledelse
Relasjoner

Niva 1000

Lareren som
kunnskapsarbeider

Observasjon og intervin

Leererrollen
Klasseledelse
Relasjoner

\ Tilpasset opplaring og
leering

Nivé 1000

Fokuselev

Observasjon og
kartlegging

Elev og lering i fokus

L Tilpasset opplering

FoU-oppgave

1\ Utforsking av egen

praksis

Niva 2000

FoU-oppgave
Utforsking av egen
praksis

Lererarbeid pa
organisasjonsniva
\L FoU-oppgaven

Ard

Skolen i samfunnet
M Entreprenorskap

Niva 3000

(Praksisprosjekt i
PEL/masterfaget)

Skolen som arena for
y utforskende lering

Niva 3000

MA-oppgave
Metodekurs

N

L MA-samarbeid

Som det fremgar av modellen, er det en sammenheng i innhold i praksisstudiet, i PEL og de
andre fagene og i FoU-emnet. Det er fokus pa klasseledelse og lererrollen i 1. studiear, pa
eleven og tilpasset oppleering 2. studiear, mens det 3. studiear handler om a analysere og
utforske egen praksis i klasserommet. 4. studiear er fokuset pa skolen i samfunnet og
utviklingsarbeid pa skoleniva, mens 5. studiedr er viet utvikling og gjennomfaring av

masterprosjektet.
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Hvert studiear de tre farste arene er det egne tverrfaglige FoU-emner der bade praksis, PEL-
faget og de andre undervisningsfagene inngar. | forbindelse med praksis skal studentene
planlegge og gjennomfare et FoU-prosjekt som ledd i undersgkende leering. Etter praksis skal
studentene analysere, vurdere og formidle det de har funnet ut. Det er en progresjon i
utviklingen av metodekunnskap fra enkel observasjon og intervju til a utvikle egne FoU-
prosjekt. 1. studiear handler FoU-emnet om lererrollen, og studentene bruker observasjon,
logg og intervju for a leere mer om klasseledelse (se kap 4.5.1). 2. studiear er det fokus pa 6 -
8 aringene og begynneropplering der studentene observerer og kartlegger en elev (se under),
mens studentene 3. studiedr skal fa erfaring med & systematisk utforske egen laererpraksis og
opparbeide en utviklings- og endringskompetanse som kan bidra i en leerende skole.

2. studiear skulle studentene i GLU fleks fglge en elev i praksis som utgangspunkt for a drafte
elevens kompetanse innenfor ulike fag og utviklingsomrader. | PEL-faget er det dette
studiedret vekt pa barns utvikling og leering og pa tilpasset opplaring. | norskfaget er
begynneropplering i lesing og skriving et sentralt tema, mens det i matematikkfaget fokuseres
pa elevers matematiske forstaelse. Studentene skulle fglge hver sin elev i begge
praksisperiodene og fa innsikt i betydningen av systematisk observasjon og dokumentasjon

som grunnlag for tilpasset opplering.

Pa bakgrunn av observasjoner og kartlegginger av blant annet sosial kompetanse, motorisk
utvikling, lese- og skriveferdigheter og matematisk forstaelse skrev studentene et portrett av
eleven med refleksjoner over tilpasset opplering. Slik etableres en sammenheng mellom
oppgaver som er sentrale for laerere i skolen, som kartlegging av leseferdigheter og tilpasning
av undervisning, og systematisk FoU-arbeid. | arbeidet med elevportrettet matte studenten
ogsa bruke kunnskap fra de ulike fagene og knytte den sammen med erfaringer og kunnskap
systematisk ervervet i praksis. En FoU-oppgave som dette viser sammenhengen mellom
praksis i skolen og fag i utdanningen, og den viser betydningen av systematisk innsamling av
kunnskap i skolen. Slik har den potensiale til & bidra til en integrert og mer praksisner og

relevant leererutdanning.

34



4.7 Dramai GLU fleks
Drama er et kommunikasjonsfag der det muntlige har en stor og sentral plass. Muntlig
utforsking og trening er en selvsagt del av innholdet i dramaarbeidet fordi det er kroppen og

stemmen som er dramafagets primaere uttrykksmidler.

I tillegg til & veere praktisk og skapende, er dramafaget ogsa en estetisk leeringsform. Estetiske
leeringsprosesser er viktig for alle leerere & ha kunnskap om og erfaring med og omtales i
overordnende del av LK20 under punktet “Skaperglede, engasjement og utforskertrang”. Her
understrekes det at elever skal lzere og utvikle seg gjennom sansing, tenkning, estetiske
uttrykksformer og praktiske aktiviteter (Kunnskapsdepartementet, 2017). For lerere pa GLU
1-7 er det kanskje spesielt viktig & ha kunnskap om estetiske uttrykksformer siden leken
betones sterkt i LK20, sarlig for smatrinnet. For at leerere skal kunne legge til rette for lek og
bruke lek i undervisningen sin, er det viktig at de leerer om dette i utdanningen. Her star
kunnskap om, og erfaring med, drama i en seerstilling i og med fagets tette tilknytning til

teaterkunsten og barns dramatiske lek (Sebg 2016, s.23).

| Forskrift om rammeplan for grunnskolelarerutdanning star det at man etter fullfart
utdanning skal kunne «skape inkluderende og helsefremmende laeringsmiljger som bidrar til
gode faglige, sosiale og estetiske leeringsprosesser» (Kunnskapsdepartementet, 2016), og
ifalge de nasjonale retningslinjene for GLU 1-7 ma studenten «oppgve kreativitet, evne til &
skape, samhandle, reflektere og kommunisere, ved hjelp av estetiske virkemidler og verktay»
(UHR, 2016). Og videre: «Studenten skal kunne legge til rette for kreativ laering gjennom
ulike estetiske uttrykk, formidling og framfaringer som er med pa a utvikle selvtillit og
identitet hos elevene» (UHR, 2016)

| rapporten Estetiske leeringsprosesser i grunnskolelererutdanningene: Helhetlig, integrert og
forskningsbasert? blir dramaundervisningen i GLU ved UiT pekt pa som et av de «mest
utviklede tiltakene» (By et al., 2020, s.54).

4.7.1 Dramafaget i grunnskolelaererutdanningen
Dramafaget har to hovedspor i grunnskolelaererutdanningen. Det ene hovedsporet er
kommunikasjon og klasseledelse. Her far studentene trene seg pa stemme- og kroppsbruk og
gve seg pa a fortelle og formidle. I rollespill far de utforske larer- og klasselederrollen, og de
far en bevisstgjgring om og trening i improvisasjon. Det andre hovedsporet er drama som
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studentaktiv arbeidsform. Her far studentene erfaring med og kunnskap om konkrete
dramafaglige arbeidsmater og om hvordan disse bidrar til en elevaktiv og meningsfull.

Disse to hovedsporene har vaert utgangspunkt for planleggingen av dramaundervisningen. |

tillegg etterstreber vi slik LK20 sier i overordnet del:

En lerer er en rollemodell som skal skape trygghet, og veilede elevene i deres ferd
gjennom oppleringen. Lereren er avgjgrende for et leeringsmiljg som motiverer og
bidrar til at elevene laerer og utvikler seg. Det krever at leereren viser omsorg for den

enkelte elev. (Kunnskapsdepartementet, 2017)

Det er viktig a tenke at selv om studentene vare er voksne. sa er de farsteklassinger nar de
starter pa studiet. Alt er nytt, de kjenner ikke sine medstudenter, de kjenner ikke leererne, og
det er mye nytt & forholde seg til bade faglig og administrativt. Pa den farste samlingen vil
studentene vaere opptatt av hvor, hva og hvordan, men kanskje viktigst av alt av hvem.
Dramafaget har derfor fokus pa en del grunnlagsgvinger og lekbaserte leeringsaktiviteter ved
oppstart og gjennom hele farste studiear. Vi yter og presterer best nar vi er i grupper vi faler
oss trygge i, og nar vi vet hva vi skal gjere. For & fa dette til ma falgende forutsetninger veere
oppfylt: den ene er den faglige kompetansen man ma ha for & lgse oppgaven, den andre er
evnen til & samarbeide med de andre i gruppen for a fa lgst oppgavene. Som sa mye annet
forandrer samarbeidet seg hele tiden i takt med nye oppgaver og nye samarbeidspartnere. Vi
er derfor ikke ferdig med & trene pa samarbeid etter & ha jobbet med det pa farste samling, det
ma veere en bevisst trening i & vedlikeholde denne kompetansen. Det & jobbe med
relasjonsarbeid og samarbeidsgvelser er noe en ma ha fokus pa gjennom hele studielgpet. Det
er viktig grunnlagsarbeid for dialogbasert og studentaktiv lering.

4.7.2 Kommunikasjon og klasseledelse

Farste semester jobber studentene blant annet med klasseledelse i PEL-faget. | dramafaget er
det naturlig a trekke en sammenheng mellom det som skjer pa scenen, og det som skjer i
klasserommet. Bade pa scenen og i klassen blir vi bedre av & sta sammen med andre og spille
hverandre gode. Det krever instruksjon, trygghet og tydelige forventninger til hvordan man
skal gjare det. Og for a fa til dette ma det gves. | drama jobber vi med a gjare studenten, den
kommende laereren, bevisst pa de uttrykksmidlene man har til radighet for a fa til

kommunikasjon. Vi jobber med praktiske gvelser som er relatert til stemme og mimikk,
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fysisk uttrykk og bruk av rom. En skuespiller omtales gjerne som sitt eget instrument, det
samme kan vi si om leereren. Vi ma tilpasse spillet og repertoaret etter hvem vi spiller for.
Studentene far deretter i oppgave a lage en dramatisering eller rollespill der leererrollens ulike

lederstiler inngar.

4.7.3 Drama som studentaktiv leeringsform

I norskfaget har drama- og norsklerer blant annet samarbeidet om undervisning i
litteraturdidaktikk. Da tok vi utgangspunkt i barneboka Buffy By er talentfull (Arvola, 2019)
som er en av de barnebgkene studentene leste i lgpet av det farste studiearet. Her startet vi
med helt enkle gvelser som rolle-pa-veggen: Pa veggen henger et tegnet omriss av en person.
En og en student skal komme opp og skrive stikkord om Buffy. Pa «innsiden» av figuren skal
de skrive alt det de vet om Buffy etter & ha lest boka, pa «utsiden» alt hva de tror, mener og

synes om henne.

Deretter gikk vi over til rollemodellering som er den enkleste dramaformen. A rollemodellere
vil si & forme seg selv eller andre til en rollefigur (Seebg 1998, s.98). Steg 1 er at studentene i
grupper rollemodellerer Lillie By, moren til Buffy, i det gyeblikket hun skjgnner at Buffy er
forsvunnet. | steg 2 ma alle fryse posisjonen og finne svar inni seg pa fglgende spgrsmal: Ut
fra det du na vet om rollefiguren du representerer, hva faler og tenker rollefiguren i denne
situasjonen? Prgv & formulere dette i en kort setning. Deretter blir det en delerunde der

rollefigurene etter tur sier sin fglelsestanke.

Rollemodellering er utgangspunkt for neste steg som er tablaarbeid. Tabla er mye det samme
som rollemodellering, men med den forskjell at det i et tabla alltid er flere rollefigurer.
Studentene skulle i grupper lage et frysbilde eller tabla av situasjonen der Buffy blir hentet
etter & ha blitt etterlatt av faren. Studentene skulle rollemodellere seg selv til den rollefiguren
de skal veare (Lillie, Odd, Bobby eller Buffy). Til slutt skulle tablaet vises. De andre gruppene
skulle lage en tittel eller overskrift til tablaet ved at de snakket om hva de trodde tablaet skulle
uttrykke. Gruppen som har vist sitt tabla, velger den tittelen de syntes passet best til det de

ville uttrykke.

Vi avsluttet med hett-sete (hot-seat): En stol settes i sirkelapningen. Den som setter seg pa

stolen, er en figur i dramaforlgpets historie som har gjort noe galt, eller har holdninger som er
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kritikkverdige. Gruppen sper figuren ut ved & konfrontere ham med handlinger og holdninger

og kanskje ting som er blitt sagt.

4.7.4 Avslutning
Det er relativt mye litteratur som viser hvilken betydning dramafaglige arbeidsmater har for

elever i skolen (Seebg, 1998, 2016), mens det har veert lite om hvilken betydning det har for
studenter i leererutdanningen. Kollegaer ved UiT er med pa & endre dette. 1 2023 kom

artikkelen «Dramafaglige estetiske leereprosesser for fremtidens klasseledere — en studie av
lererstudenters erfaringer med dramaundervisning i utdanningen» (Liset & Wiik, 2023) der

Liset og Wiik har fulgt et studentkull gjennom flere ar. Forskningsdataene deres viser at:

Dramafaglige estetiske leereprosesser kan bidra til a (a) gjere studentene til tydeligere
og mer bevisste formidlere, (b) gi en trygg gvingsramme der studentene kan prave seg i
relevante situasjoner og gjere koplinger mellom egne refleksjoner og fagteori, (c) skape
et godt studentmiljg og bedre forutsetninger for & bygge gode relasjoner med fremtidige
elever, samt (d) gi konkrete ideer og inspirasjon til undervisningsplanlegging i skolen.
(Liset & Wiik 2023, 5.25)
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5 A veere student i GLU fleks

Varen 2022 kom nyheten om at det hgsten 2022 ville starte grunnskolelererutdanning i
Harstad. Denne grunnskolelearerutdanningen var samlingsbasert med nettstgtte: GLU fleks.
For oss, to personer i godt voksen alder som mer eller mindre allerede hadde etablert oss godt
i livet med jobb i skolen og egen familie, var det en skummel tanke a skulle kaste seg pa
fulltidsstudier der jobb matte vike til fordel for studier, spesielt med tanke pa den gkonomiske
tryggheten vi til en viss grad allerede hadde. | tillegg var det utenkelig for oss & matte flytte til
en annen by for & gjennomfare utdanningen. Da GLU fleks endelig dukket opp som et
alternativ til den ordinzre lererutdanningen, med muligheter for a jobbe ved siden av
undervisningen, og at man stort sett kan studere hjemmefra, ble terskelen for & hoppe i det
mye lavere. Da leererutdanning endelig ble mer tilgjengelig for oss i den forstand at den passet
perfekt inn i livene vare pa den maten lgpet var lagt opp, var det ekstra spennende a fa
muligheten til & vaere med a pavirke hvordan denne typen utdanning skal utvikles videre og vi
spkte derfor om & bli studentrepresentantene i prosjektet «Studentaktiv leering i fleksible
studier». Det & vaere en del av et utviklingsprosjekt har betydd at vi underveis har fatt komme
med vare meninger om hvordan de ulike delene av undervisningen fungerer. Det har fort til at

vi opplever et stgrre leeringsutbytte fordi undervisningen hele veien har blitt tilpasset oss som

gruppe.

5.1 Leeringsarenaer

Som student i GLU fleks har vi fem ulike laeringsarenaer som vi forholder oss til. Disse fem
er fysiske campus-samlinger, digitale undervisningsgkter, arbeid i grupper, individuelt arbeid
og praksis. Videre vil vi ta for oss de ulike leeringsarenaene med spesielt vekt pa digitale
undervisningsgkter siden det er denne arenaen som skiller GLU fleks fra de ordinaere

leererutdanningene.

Til tross for vare personlige ulikheter og preferanser er det pa de fysiske samlingene at vi best
skaper relasjoner til hverandre og til fagleererne. Vi har ogsa i gruppa var hatt stort fokus pa a
jobbe med relasjonen til hverandre ogsa utenfor undervisningssituasjoner siden mange av
studentene ikke bor i neeromradet, slik at vi kan skape gode relasjoner til alle studentene i
kullet. Det er ogsa pa de fysiske samlingene vi selv oppfatter oss som aktive. Nar man mates

fysisk, kan det oppleves som enklere a ta plass i gruppen. Vi har blitt «tvunget» ut av var egen
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komfortsone utallige ganger i forbindelse med drama i undervisningen, og vi opplever at vi
har knyttet sterkere band og har fatt en bedre relasjon til hverandre ved at vi har delt disse

opplevelse. Drama har altsa for oss veert gull verdt og av stor betydning for var lering.

De digitale undervisningsgktene er det som i starst grad skiller GLU fleks fra den ordinzre
grunnskoleleererutdanningen. Fordi det kun er to halve undervisningsdager i lgpet av en uke,
er vi avhengige av a veere selvstendige i forberedelsene vare til undervisningen. | de digitale
undervisningsgktene ma vi sitte foran et kamera i fire timer to dager i uken. Erfaringsmessig
kan vi si at dette kan oppleves som noe ubehagelig for enkelte, muligens fordi man blir mer
selvbevisst nar man blir mer synlig, og man ser seg selv. I et fysisk klasserom kan man velge
a sitte bak noen slik at man er litt gjemt, men dette er ikke et alternativ i et digitalt klasserom.
Her tenker vi at det arbeidet vi har gjort pa de fysiske samlingene, der vi som gruppe har
skapt gode relasjoner til hverandre, er en stor fordel, og det har fart til at dette problemet
gradvis har blitt mindre og lettere for oss a sta i. En annen grunn til dette kan vere at
hovedregelen er at kamera alltid er pa slik at vi alle er like synlige.

Nar vi skal arbeide sammen digitalt, har vi prevd oss frem med ulike gruppestarrelser.
Hvilken starrelse man velger & ha pa gruppene under digital undervisning har, etter var
erfaring, mye a si for hvor aktive vi er i dialogdelen av undervisningen. Studentaktiviteten
fungerer best for oss nar vi er delt i mindre grupper, det mest gunstige er grupper pa tre. Dette
fordi det digitale verktayet, og barrierene det skaper, begrenser dialogen ved at den ikke far

samme type flyt som om vi hadde veert fysisk i samme rom.

Vi har ulike erfaringer rundt hva som fungerer godt, og hva som fungerer mindre godt i et
digitalt klasserom. For eksempel er det utfordrende & falge med pa mange forskjellige
gruppepresentasjoner som fremfares i plenum, mens presentasjoner som fremfares i breakout-
rom med mindre grupper, har veert enklere a falge med pa. Det er ogsa en fordel, i alle fall i
startfasen, at faglaerer pa forhand bestemmer hvem som skal presentere det man har jobbet
med slik at alle far gvd seg pa a ta ordet digitalt. | det digitale klasserommet har vi ogsa
benyttet oss av Class Notebook som mange av o0ss har positive erfaringer med. Der kan vi
skrive sammen samtidig som fagleareren, i sanntid, kan fglge med pa hva vi studenter arbeider

med og gi tilbakemelding fortlapende i prosessen.
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Det & arbeide i grupper er en leringsarena som er styrt bade av faglarerne og av oss studenter.
Vi arbeider i grupper digitalt og pa fysisk samling, og vi deles eller deler oss selv inn i
grupper for sma oppdrag mellom samlinger og for arbeidskrav. Med tanke pa at gruppearbeid
er en sa stor del av studiet og den studentaktive leeringen og dialogen oss studenter imellom,
sa faler vi at maten dette blir gjort pa har blitt bedre med tiden fordi vi regelmessig har hatt
evalueringer og har fatt gi tilbakemeldinger pa undervisningen. Var stemme har blitt hgrt med
tanke pa hvordan vi tenker at gruppearbeid fungerer best, for eksempel med tanke pa type

oppgaver vi blir tildelt, og hvilken gruppestarrelse vi selv mener er optimal.

Det individuelle arbeidet er alt det arbeidet vi som studenter gjar alene. Det gjelder bade det a
forberede seg til fysisk samling, digital samling eller gruppearbeid. Denne arenaen er nok der
vi som studenter legger ned mest arbeid, vi leser, skriver notater, gjar refleksjonsoppgaver,

skriver individuelle arbeidskrav.

Praksis er den perioden i aret hvor vi tilbringer mest tid sammen i gruppe. Dette er fordi det
legges opp til at vi skal ha praksis i grupper der vi gjerne skal skrive oppgaver sammen i
ettertid. Siden praksis gar over flere uker, er det naturligvis dette som er den mest
studentaktive arenaen. | praksis planlegger vi egne undervisningsopplegg og samarbeider med
praksisgruppa om hvordan disse oppleggene skal vere. | tillegg har vi veiledning med
praksislerer, gjerne sammen med praksisgruppa, og vi gir tilbakemeldinger og deler
erfaringer med hverandre. Dette farer til at man er ngdt til 3 ha en tilnaeermet daglig dialog
med medstudentene. Fordi man selv ma veere aktiv i lgpet av praksisperioden, uansett hvilken
erfaring man har fra arbeid i skolen fra far av, sa er praksis en fin arena for a lzere av

hverandre og leere nye ting sammen.

Det er en klar ssmmenheng mellom de ulike leringsarenaene, selv om praksis kan sies a vere
litt pa siden. Dette fordi leeringsutbytte i praksis, til tross for felles retningslinjer fra UiT, i stor
grad styres av praksisleaerer og skolen vi er i praksis pa. Slik vi ser det, blir leringsarenaene
fysiske campus-samlinger, digitale undervisningsgkter, arbeid i grupper og praksis bundet
sammen av det arbeidet vi som studenter gjer individuelt. Vi pa GLU fleks Harstad har ogsa
veert velsignet med god sammenheng mellom fagene vi har hatt de to farste studiearene noe vi
tenker har gkt leeringsutbyttet vart. Samtidig gir de digitale samlingene en kontinuitet i

arbeidet som vi ikke tror finnes i de ordingre samlingsbaserte studiene.
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5.2 Studentidentitet og utvikling av leereridentitet

Vi som skriver dette kapittelet, begynte studiet med flere ars erfaring fra arbeid i skolen og
hadde hver vare tanker om var egen identitet. Hvem kommer jeg til & veere som student, og
hvilken lereridentitet har jeg? Gjennom studentaktiviteten og dialogen oss studenter imellom,
mellom faglaerer og student og mellom praksislaerer og student har var lereridentitet blitt satt
pa prave, og den har utviklet seg. Studentaktivitet er sa mangt, ikke bare det a vaere fysisk
aktiv. For oss som studenter skjer det mye mentalt arbeid i det individuelle arbeidet nar vi
forbereder oss til samling, bade fysiske og digitale, nar vi leser og nar vi gjer individuelle
oppgaver. Det samme gjelder nar det foreleses uavhengig om forelesningen oppleves
monologisk eller dialogisk. Mange av 0ss samarbeider og stetter hverandre i studiehverdagen,
i tiden mellom digital og fysisk samling, i tiden mellom oppdrag og arbeidskrav, i tiden
mellom studiestart og eksamen. Vi opplever at var faglig utvikling har betydning bade for var

identitet som student og som lerer.

En av de viktigste oppdagelsene vi har gjort hittil i studiet og som deltakere i GLU fleks-
prosjektet er at var identitet som student og var lereridentitet er ikke hugget i stein. Den er
dynamisk og utvikler seg i takt med det vi mgter underveis, i takt med de relasjonene vi
skaper med menneskene vi mgter. Vi haper na halvveis i studiet at vi vil fortsette & utvikle oss
for vare medstudenter, og at vi alltid vil ha gnsket om & utvikle oss til det bedre for vare
elever, for vare kolleger og for det samfunnsoppdraget vi har tatt og fatt. Nar vi om under tre
ar er ferdigutdannet, haper vi at hele GLU fleks-kullet kan se tilbake pa studietiden og tenke
«VI KLARTE DET!». At vi selv da kan skrive hverandre meldinger eller sende memes og

kjenne at jobben er fin, den er tung, den er frustrerende, og den er gay.
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6 Hva har vi leert?

Hovedmalet med GLU fleks har vart a tilby en desentralisert utdanning med fa fysiske
samlinger som allikevel er en god profesjonsutdanning. Et sentralt grep har veert a ha ukentlig
digital undervisning i tillegg til de fysiske samlingene og tydelige forventninger om deltakelse
og studentaktivitet. Det som ogsa skiller dette studietilbudet fra det som er vanlig praksis ved
UiT, er omfanget av lerersamarbeid, bade med tanke pa planlegging, evaluering og utvikling
av selve undervisningen. I diskusjoner og refleksjoner rundt leering og undervisning gjennom
tre ar, har vi blitt mer bevisst var egen undervisning og vart eget syn pa leering. Dette kapitlet
oppsummerer det vi fagleerere vurderer som det viktigste vi har leert i prosjektet.

6.1 Kontinuitet og tydelighet

Bade faglarere og studenter har erfart og sett verdien av a ha god kontinuitet i
studiehverdagen, mye som et resultat av at vi har mgttes i sanntid ukentlig pa nett mellom de
fysiske samlingene. Denne organiseringen tenker vi har gitt gode vilkar for at studentene har

fatt bygget og vedlikeholdt en trygghetsfalelse og en tilhgrighet til studentgruppen (klassen).

Tydelighet fremstar som viktig, serlig i digital undervisning. Det er ngdvendig a vare
tydelig i oppdrag og forventninger og a gi tydelig informasjon og instrukser i undervisningen,
gjerne skriftliggjort. For a fa gode leeringsdialoger kreves tydelige forventninger om det &
delta, & gjere forarbeid/oppdrag og a vaere synlig pa skjerm. I tillegg til tydelighet kommer
prioritering og timing; nok, ikke for mye, informasjon til rett tid.

6.2 Studentaktivitet og leeringsmiljg

Studentaktiv undervisning kan veere utfordrende fordi det utfordrer synet pa lererrollen og
studentrollen. Dette ma forhandles for hver ny studentgruppe vi mater. Var erfaring er at det
er avgjerende a prioritere tid pa aktiviteter som virker relasjonsbyggende, serlig i oppstart av
studiet og pa fysiske samlinger om man gnsker studentaktiv og dialogbasert undervisning.
Studentene ma fale seg som del av et trygt og forpliktende fellesskap. Hyppige evalueringer
av undervisning, studentaktivitet og leeringsmilje har veert viktig med tanke pa a posisjonere

studentene som aktive bidragsytere og leerende.

Det som oppleves som nytt sammenliknet med tidligere, er den digitale undervisningen og

hvordan den samspiller med det som skjer pa de fysiske samlingene. Vi har blitt mer bevisst
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pa a tilpasse undervisningen til lzeringsarenaen og vurdere hvilke undervisningsmetoder som
egner seg best pa fysiske samlinger og i digital undervisning. Gjennom prosjektet har vi blitt
mer oppmerksomme pa hvordan utdanningen som helhet fremstar for studentene, og pa

betydningen av variert undervisning. Samlet har de erfaringene vi har gjort overfgringsverdi

til de andre programmene vi underviser i.

6.3 Tverrfaglig samarbeid

| prosjektet har vi som faglerere samarbeidet mer enn vanlig i grunnskolelaererutdanninga, og
vi tror alle deltakerne har opplevd verdien av samarbeid. A arbeide sammen over tid, med
jevnlige mgter og med de samme personene, har gitt en fellesskapsfalelse i prosjektgruppa og
en trygghet i diskusjonene. Det oppleves som inspirerende og berikende & jobbe sammen med
andre og dele tanker og erfaringer og utvikle egen undervisning. Dette har ogsa gjort oss mer
bevisst eget pedagogisk stasted.

Prosjektgruppa har veert tverrfaglig, og gjennom deling av erfaringer og diskusjon av
faglitteratur har vi blitt kjent med andre fags innhold og tenkemater. Vi har mgtt og fatt sterre
forstaelse for ulike perspektiv og stasted og sett verdien av faglige ulikheter, og vi har gvd oss
i & tenke helhet i utdanningen for studentene, ikke bare progresjon i eget fag. Vi har hatt en
felles arena for refleksjon over leering og lererutdanning, noe som er viktig for & danne en
felles plattform som laererutdannere pa tvers av ulikheter. Vi er sikre pa at samkjarte leerere

skaper en bedre helhet for studentene.

6.4 Utviklingsfokus

| prosjektet har vi hatt et felles overordnede mal og et felles gnske om & forbedre utdanningen
og egen undervisning. Og vi har turt & gjare. A bli tvunget inn i den digitale undervisningen
har gjort at vi har matte leere nytt og retenke undervisning. Gjennom a diskutere og
systematisk prave ut arbeidsmater i egen undervisning har vi blitt tryggere og mer
komfortable med digital undervisning, bade det tekniske og digital didaktikk.

Vi ser at et kontinuerlig utviklingsfokus gir resultater, og vi ser betydningen av systematikk
og retning i utviklingsarbeidet. | prosjektet har vi hatt et teoretisk utgangspunkt og gjennom
lesing og diskusjon av faglitteratur og forskningsartikler har vi utviklet et felles sprak for &
diskutere undervisning og laering. Etter tre ar er vi fortsatt ikke ferdig diskutert og fortsatt

ikke enige, men det er vel heller ikke hovedpoenget.
44



Prosjektmedlemmer

Stig Misund — prosjektleder og farstelektor i naturfag

Kari-Anne Sather — medleder, studieprogramleder for GLU 1-7 og universitetslektor i
norskdidaktikk

Rigmor Mikkelsen — farstelektor i pedagogikk

Kirsten Stien — farstelektor i pedagogikk

Guro Moe — universitetslektor i matematikk

Mette Nilssen - universitetslektor i matematikk

Bjernar @degardstuen - universitetslektor i norsk

Jan Hoper — farstelektor i naturfag/naturfagdidaktikk

Beathe Satveit — universitetslektor i drama

Forfatterbidrag i rapporten
Redaktgrer: Kari-Anne Sather og Stig Misund

Kapittel 1 Innledning: Stig Misund og Kari-Anne Sather
Kapittel 2 GLU fleks — en beskrivelse av studiemodellen: Kari-Anne Sather
Kapittel 3 Grunnprinsippene i prosjektet: Rigmor Mikkelsen, Jan Hoper og Kari-Anne Sather
Kapittel 4 Oppdrag og dialoger i utdanningen

4.1 Pedagogikk og elevkunnskap (PEL): Rigmor Mikkelsen

4.2 Matematikk: Guro Moe og Mette Nilssen

4.3 Norsk: Bjgrnar @degardstuen

4.4 Naturfag: Jan HOper og Stig Misund

4.5 Praksisstudiet: Kari-Anne Seether

4.6 Forsknings- og utviklingsarbeid (FoU): Kari-Anne Sather

4.7 Drama i GLU fleks: Beathe Satveit
Kapittel 5 A veere student i GLU fleks: Hege Kristiansen Bustos og Mette Eriksen
Kapittel 6 Hva har vi leert?: Kari-Anne Szther og Stig Misund

Forsidefoto: Jan HOper

45



Referanser

Abrahams, 1. & Millar, R. (2008). Does Practical Work Really Work? A Study of the
Effectiveness of Practical Work as a Teaching and Learning Method in School Science.
International Journal of Science Education, 30(14), 1945-1969.
https://doi.org/10.1080/09500690701749305

Arvola, 1. (2019). Buffy By er talentfull: en selvbiografi. Cappelen Damm.

Bjegrndal, B. & Lieberg, S. (1978). Nye veier i didaktikken? En innfgring i didaktiske emner
og begreper. Aschehoug.

Bruner, J. (1974). Beyond the information given. Studies in the Psychology of Knowing.
George Allen & Unwin.

Bruner, J.S. (1985). Vygotsky: a historical and conceptual perspective. I J. Wertsch (Red.),
Culture, communication and cognition: Vygotskyan perspectives (21 — 34). Cambridge
University Press.

Braten, S. (1998). Kommunikasjon og samspill: fra fadsel til alderdom. Tano Aschehoug

Buxton, C. A. & Provenzo Jr, E. F. (2011). Place-based science teaching and learning: 40
activities for K-8 classrooms. Sage.

By, I.-A., Holthe, A., Lie, C., Sandven, J., Vestad, I. L. & Birkeland, I. M. (2020). Estetiske
leeringsprosesser i grunnskolelererutdanningene: Helhetlig, integrert og forskningsbasert?
Rapport til Kunnskapsdepartementet.
https://www.regjeringen.no/contentassets/eal8f23415al4c8faaf7bc869022afc2/estetiske-
laringsprosesser-i-grunnskolelarerutdanningene.pdf

Croxton, R. (2014). The Role of Interactivity in Student Satisfaction and Persistence in
Online Learning. MERLOT Journal of Online Learning and Teaching Vol. 10, No. 2.
https://jolt.merlot.org/vol10no2/croxton_0614.pdf

Damsa, C. & de Lange, T. (2019). Student-centered learning environments in higher
education. From conceptualization to design. Uniped, 42/1, 9 — 26.
https://doi.org/10.18261/issn.1893-8981-2019-01-02

Dewey, J. (1961). Democracy and education: an introduction to the philosophy of education.
The Macmillan Company.

Direktoratet for internasjonalisering og kvalitetsutvikling i hgyere utdanning (Diku) (2021).
Program for studentaktiv leering. Utlysning 2021. https://hkdir.no/programmer-0g-
tilskuddsordninger/program-for-studentaktiv-laering

46


https://doi.org/10.1080/09500690701749305
https://www.regjeringen.no/contentassets/ea18f23415a14c8faaf7bc869022afc2/estetiske-laringsprosesser-i-grunnskolelarerutdanningene.pdf
https://www.regjeringen.no/contentassets/ea18f23415a14c8faaf7bc869022afc2/estetiske-laringsprosesser-i-grunnskolelarerutdanningene.pdf
https://jolt.merlot.org/vol10no2/croxton_0614.pdf
https://doi.org/10.18261/issn.1893-8981-2019-01-02
https://hkdir.no/programmer-og-tilskuddsordninger/program-for-studentaktiv-laering
https://hkdir.no/programmer-og-tilskuddsordninger/program-for-studentaktiv-laering

Drageset, O. G. & Ell, F. (2024). Using positioning theory to think about mathematics
classroom talk. Educational Studies in Mathematics, 115(3), 353-385.

Dysthe, O., Bernhardt, N. & Esbjgrn, L. (2012). Dialogbasert undervisning: kunstmuseet som
leeringsrom. Fagbokforlaget.

Furlong, J., Menter, 1., Munn, P., Whitty, G., Hallgarten, J. & Johnson, N. (2014). Research
and the teaching profession: Building the capacity for a self-improving education system.
Final report of the BERA-RSA Inquiry into the role of research in teacher education. British
Educational Research Association (BERA).

Hamdan, N., McKnight, P., McKnight, K., & Arfstrom, K. (2013). A review of flipped
learning. http://www.flippedlearning.org/review

Harré, R. & van Langenhove, L. (1999). Positioning theory: moral contexts of intentional
action. Wiley-Blackwell.

Herbel-Eisenmann, B. & Wagner, D. (2010). Appraising lexical bundles in mathematics
classroom discourse: obligation and choice. Educational Studies in Mathematics, 75(1), 43—
63. https://doi.org/10.1007/s10649-010-9240-y

Hoper, J. (2024). Mind the Gap Between Chemistry and Outdoor Education: Primary and
Lower Secondary Preservice Teachers’ Beliefs During an Outdoor-Based Introduction to
Chemistry in Science Education. Journal of Science Teacher Education.
https://doi.org/https://doi.org/10.1080/1046560X.2024.2406661

Imsen, G. (2020). Elevens verden. Universitetsforlaget.

Kantardjiev, K.O. (2019). Studentaktiv leering og diversitet. Hva fungerer og hvorfor?
NOKUT-rapport 11. NOKUT.
https://www.nokut.no/globalassets/nokut/rapporter/ua/2019/kantardjiev_studentaktiv-laring-
og-diversitet 11-2019.pdf

Korseberg, L., Svartefoss, S. M., Bergene, A. C. & Hovdhaugen, E. (2022). Pedagogisk bruk
av digital teknologi i hgyere utdanning, NIFU Rapport 2022:1 https://nifu.brage.unit.no/nifu-
xmlui/bitstream/handle/11250/2838067/NI1FUrapport2022-1.pdf?sequence=6&isAllowed=y

Korson, C. (2023). A place-based approach to blended learning. Journal of Geography in
Higher Education, 47(4), 569-588.

Kunnskapsdepartementet (2017). Overordnet del — verdier og prinsipper for
grunnoppleringen. Fastsatt som forskrift ved kongelig resolusjon. Lereplanverket for
Kunnskapslgftet 2020. https://www.regjeringen.no/no/dokumenter/verdier-og-prinsipper-for-
grunnopplaringen/id2570003/

47


http://www.flippedlearning.org/review
https://doi.org/10.1007/s10649-010-9240-y
https://www.nokut.no/globalassets/nokut/rapporter/ua/2019/kantardjiev_studentaktiv-laring-og-diversitet_11-2019.pdf
https://www.nokut.no/globalassets/nokut/rapporter/ua/2019/kantardjiev_studentaktiv-laring-og-diversitet_11-2019.pdf
https://nifu.brage.unit.no/nifu-xmlui/bitstream/handle/11250/2838067/NIFUrapport2022-1.pdf?sequence=6&isAllowed=y
https://nifu.brage.unit.no/nifu-xmlui/bitstream/handle/11250/2838067/NIFUrapport2022-1.pdf?sequence=6&isAllowed=y
https://www.regjeringen.no/no/dokumenter/verdier-og-prinsipper-for-grunnopplaringen/id2570003/
https://www.regjeringen.no/no/dokumenter/verdier-og-prinsipper-for-grunnopplaringen/id2570003/

Kunnskapsdepartementet (2016). Forskrift om rammeplan for grunnskolelaererutdanning for
trinn 1-7 (FOR-2023-06-30-1218). Lovdata. https://lovdata.no/dokument/SF/forskrift/2016-
06-07-860

Liset, M. & Wiik, M. (2023). Dramafaglige estetiske leereprosesser for fremtidens
klasseledere — en studie av leererstudenters erfaringer med dramaundervisning i utdanningen.
Journal for Research in Arts and Sports Education, 7(1), 25-39.
https://doi.org/10.23865/jased.v7.3851

Meld. St. 16 (2020 -2021). Utdanning for omstilling - @kt arbeidslivsrelevans i hgyere
utdanning. Kunnskapsdepartementet. https://www.regjeringen.no/no/dokumenter/meld.-st.-
16-20202021/id2838171/

Meld. St. 19 (2023-2024). Profesjonsnare utdanningar over heile landet.
Kunnskapsdepartementet. https://www.regjeringen.no/no/dokumenter/meld.-st.-19-
20232024/id3032273/

NOKUT (2024). Sluttrapport fra evalueringen av grunnskolelererutdanningene for trinn 1-7
og 5-10 (7/2024). NOKUT - Nasjonalt organ for kvalitet i utdanningen.
https://www.nokut.no/globalassets/nokut/rapporter/ua/2024/sluttrapport-fra-evalueringen-av-
grunnskolelarerutdanningene-for-trinn-17-09-510 7-2024.pdf

O'Flaherty, J., Phillips, C., Karanicolas, S., Snelling, C. & Winning, T. (2015). The use of
flipped classrooms in higher education: A scoping review. The Internet and Higher
Education, 27, 85-95.

Prince, M. (2004). Does active learning work? A review of the research. Journal of
engineering education, 93(3), 223-231.

Remmen, K. B. & Frgyland, M. (2017). «Utvidet klasserom» - Et verktgy for & designe
uteundervisning i naturfag. Nordic Studies in Science Education, 13(2), 218-229.

Sabg, A. B. (1998). Drama - et kunstfag, Oslo, Aschehoug
Sa&bg, A. B. (2016). Drama som laringsform, Oslo, Universitetsforlaget

Sinnes, A. (2021). Utdanning for baerekraftig utvikling. Hva, hvorfor og hvordan? (2. utg.).
Universitetsforlaget.

Tice D., Baumeister R., Crawford J., Allen K. A. & Percy A. (2021). Student belongingness
in higher education: Lessons for professors from the COVID-19 pandemic. Journal of
University Teaching and Learning Practice, 18(4), 1-12. https://doi.org/10.53761/1.18.4.2

Tiller, T. & Gedda, O. (2017). Metoden GJORT — LART — LURT. Og flere nye verktay i
skolens laeringsarbeid. Universitetsforlaget.

48


https://lovdata.no/dokument/SF/forskrift/2016-06-07-860
https://lovdata.no/dokument/SF/forskrift/2016-06-07-860
https://doi.org/10.23865/jased.v7.3851
https://www.regjeringen.no/no/dokumenter/meld.-st.-16-20202021/id2838171/
https://www.regjeringen.no/no/dokumenter/meld.-st.-16-20202021/id2838171/
https://www.regjeringen.no/no/dokumenter/meld.-st.-19-20232024/id3032273/
https://www.regjeringen.no/no/dokumenter/meld.-st.-19-20232024/id3032273/
https://www.nokut.no/globalassets/nokut/rapporter/ua/2024/sluttrapport-fra-evalueringen-av-grunnskolelarerutdanningene-for-trinn-17-og-510_7-2024.pdf
https://www.nokut.no/globalassets/nokut/rapporter/ua/2024/sluttrapport-fra-evalueringen-av-grunnskolelarerutdanningene-for-trinn-17-og-510_7-2024.pdf
https://doi.org/10.53761/1.18.4.2

UHR - Nasjonalt fagorgan for grunnskolelererutdanning (2016). Nasjonale retningslinjer for
grunnskolelererutdanning trinn 1 — 7. Revidert 11.03.2024, Universitets- og hggskoleradet.
https://www.uhr.no/temasider/nasjonale-retningslinjer/nasjonale-retningslinjer-for-
larerutdanningene/#faqgsporsmal-109

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in Society. The development of higher psychological processes.
Cambridge, Mass.: Harvard University Press.

Winje, @. & Lendal, K. (2021). Theoretical and practical, but rarely integrated: Norwegian
primary school teachers’ intentions and practices of teaching outside the classroom. Journal
of outdoor and environmental education, 24(2), 133-150.
https://doi.org/10.1080/09500690701749305

Yemini, M., Engel, L. & Ben Simon, A. (2023). Place-based education—a systematic review
of literature. Educational Review, 1-21.

@stern, T. P., Dahl, T., Stramme, A., Petersen, J. A, @stern, A.-L. & Selander S. (2019).
Dybdelaring — en flerfaglig, relasjonell og skapende tilneerming. Universitetsforlaget.

49


https://doi.org/10.1080/09500690701749305

